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"Cambian, genera y demanda conocimiento.
No se cambia s4n conocerny no se conoce

A4n cambian.,"

Paulo Freire
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RESUMEN

“INFLUENCIA Y VIGENCIA DEL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE
EN TRABAJO SOCIAL" es un estudio, de caracter exploratorio,
que trata de analizar la relacion historica que ha habido en-

tre la profesion y el pionero de la Pedagogia Libertadora.

E1 estudio comnrende tres nartes, cada una de las cuales
intenta responder a uno de los siguientes interrogantes:
1 - éQuien es Paulo Freire?
2 - ¢Cual ha sido la influencia de Freire en Trabajo Social?
3 - ¢Que vigencia tiene actualmente en Trabajo Social, el
pensamiento de Freire?
|
Al hacer referencia a Freire y su obra se rescatan viven-
cias afectivo-familiares, pedagGgicas;y polijticas oresentes en
diferentes momentos de su vida, considerando que estas como

parte de su cotidiano, de una u otra forma, han influido su

pensamiento, han influido en la evolucion de su obra que se

encuentra expandida por todo el mundo.

Al abordar la influencia de Freire en Trabajo Social, se

parte de los origenes de esa relaciony se destaca el significado
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especial que esta tuvo en el Movimiento de Reconceptualizacion,
|

tanto desde el punto de vista tedrico como metodoldgico. Se

analiza en esta parte, el texto sobre "El papel del Trabajador

Social en el proceso de cambio", escrito por Freire hacia finales

de la década ‘del 60.

Al situarnos en el momento historico actual se encuentra
que a pesar de Freire no tener una relacion directa con Trabajo
Social, su pensamiento continua vigente en la medida en que
su propuesta pedagogica esta pautada en la oncion de trans-

formacion de la Sociedad.

Una de las cuestiones que el considera relevante para la
practica social del educador nopular y de cualquier profesional
de las ciencias humanas es entender el significado que 1los
movimientos sociales tienen en la actualidad. Este aspecto es

tambien una de las preocupaciones presentes en Trabajo Social.

La vigencia del pensamiento Freiriano en la profesion,
dentro de la dinamica social contemporanea, es abordada desde

el punto de vista academico y desde el punto de vista de la

practica profesional.

]

Finalmente, en el trabajo, en un intento de sintesis con-
clusiva se destacan algunos tonicos considerados de mayor

relevancia dentro del tema, objeto de estudio.
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RESUMO*

"INFLUENCIA E VIGENCIA DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE NO

j SERVIGO SOCIAL" & um estudo, de tipo exploratorio, que pre-

tende analisar a relagao historica que tem havido entre a pro-

fissao e o pioneiro da Pedagogia Libertadora.
|

0 estudo esta composto por tres nartes, cadauma das quais

pretende responder a uma das seguintes questoes:

1 - Quem.é Paulo Freire?

2 - Qual tem sido a influencia de Freire no Servigo So-
cial? |

3 - Que vigencia tem, na atualidade, no Servigo Social,

o pensamento de Freire?

Ao fazer referencia a Freire e sua obra, resgatam-se vi-
vencias afetivo-familiares, pedagogicas e politicas de dife-
rentes momentos de sua vida, tomando em consideragao que es-

tas, como parte de seu cotidiano, de uma ou outra maneira, tem

* Tradugao do resumo feita pela autora do trabalho.
Revisao da tradugao por Marlene Gongalves, professora

do
Curso de Portugues para Estrangeiros. :
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influido em seu nensamiento, tem influido na evolugao de sua

obra que se encontra difundida "por todo o mundb.

Ao abordar a influéncia de Freire em Servigo Socia]fp;ﬁ;
te-se das origens desta relacao e destaca-se o significado es-
pecial que ela teve no Movimento de Reconceitualizagao tanto
no aspecto teorico como metodologico. Analisa-se, nesta par-
te, o texto sobre "0 Papel do Trabalhador Social no Processo

de Mudanga", escrito por Freire nos finais da decada de 60.

Ao situar-nos no momento historico atual, constata-se que,
embora Freire nao tenha uma relagao direta com Servigo Social,
seu pensamento continua tendo vigencia na medida em que sua

proposta pedagogica esta pautada na opgao de transformagao da

sociedade.

Um dos assuntos que ele considera.re1evantes para a pra-
tica social do educador e de qualquer profissional das cien-
cias humanas e entender o significado que os movimenfos so-
ciais tem na atualidade. Este aspecto e tambem uma das nreo-

cupagoes do Servigo Social.

|
I
|

A vigencia do Pensamento Freiriano na profissao, na di-
namica social contemporanea & tratada na perspectiva academi-

ca e na perspectiva da pratica profissional.

Finalmente, no trabalho, numa sintese conclusiva, des-

tacam-se algumas ideias consideradas de maior relevo no tema,

objeto de estudo.
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ABSTRACT*

“INFLUENCE AND VALIDITY OF PAULO FREIRE'S THOUGHT IN SOCIAL
WORK" is a studyv, with exploratory characteristics, that deals
with the analysis of the historic relationship that had happened

between the nrofession and the pioneer of the Liberating

Pedagogy.

)
i

The study has three parts, each one trving to address

one of the following questions:
1 - Who is Paulo Freire?
2 - Which had been Freire's influence in Social Work?

3 - What is the current validity of Freire's thought in

Social Work?

In making reference to Freire and his work, affective-

-familiar, pedagogic and political expériences that are present

at diferents moments of his life, are taken in consideration

as part of his daily life, forasmUch as they have influence,
by some way or other, his thought and the development of his

work, that expanded through out the world.

v

* Translation by Beatriz Aguinsky, Social Worker.
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In approaching Freire's influence in Social Work, the
'starting point is the origin of his relationship with the
profession and emphasis is given to the special meaning of
this re]afionship for the Reconceptualization Movement, both
in a theofetica] and methodological frame of reference. 'At
this point, the naper about "the role of the social wofker in

the process of change", written by Freire at the end of the

60's, is analysed.

When we situate the current historic moment, it is founc
that even if Freire no longer has a direct relationship witr
social work, his thought still has validity in the extent that
of social

his pedagqgical proposal is based in an option

transformation.

One éf the questions that he considers important to the
popular educator's social practice, and to any human science':
professional, is the understanding of the meaning that socia
movements have nowadays. This aspect is also one of the concern

we find in social work.

The validity of Freire's thought in the profession, withi

the current social dynamics, is approached from both an academi

and a professional practice point of view.

Finally, in trying to synthesize conclusions, some o
the topics considered of major importance to the theme,objec

of study, are emphasided in the work.
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INTRODUCCION

Reflexionar sobre la "INFLUENCIA Y VIGENCIA DEL PENSAMICN -
TO DE PAULO FREIRE EN TRABAJO SOCIAL", constituye la cuestion

central del contenido de la presente tesis de maestria.

¢Por que fue seleccionado este asunto, como tema de 1a

tesis?

Responder la pregunta conlleva a hacer alusion a las

motivaciones cue estan por detras del requisito formal de conclusion

del curso.

Inicialmente, pense en la posibilidad de hacer-un analisis
sobre el proceso historico de la formacion-profesional de los

Trabajadores Sociales en Colombia, despues, esta idea fue des-

1
!

cartada por dos razones fundamentales:'

1 - La materia prima del trabajo estaria en Colombia y
me veria muy limitada en el acceso a lasinformaciones,
ademas de que no habria la oportunidad de dialogos

sobre el tema, con los colegas compatriotas.



2 - Por otro lado, el tema,en sf,tendrTa - gran enfasis

académico, .| 1o que significaba, fundamentalmente, ex-

il

presarme como docente y profesional y mi intencion
] i

no era esa, sino mas bien hacerlo desde 1la perspec-

tiva de ser humano, como totalidad.

Posteﬁiormente, surgio la idea de abordar, desde una op-
tica teorico-practica, algun aspecto de la vida cotidiana,

teniendo en cuenta que esta es un espacio de la accion profe-

sional.

Tratando de concretar esta segunda alternativa, surgio
una nueva: estudiar a Paulo Freire, haciendo enfasisen la in-

fluencia y vigencia de su pensamiento en Trabajo Social.

Con el estimulo de las companeras del curso de maestria
y del profesor del "Seminario de Dissertacao" (orientador, a
su vez, de la tesis) opte por esta ultima idea en razon a que
los dos primeros temas son factibles de investigaci@n en otro
momento, mientras que la nosibilidad de detenerme en la obra
de Freire y llegar hasta e, personalmente, solo era viable

aprovechando la conyuntura de mi vivencia en el Brasil.

Aunqué actualmente no existe una relacion muy directaen-
tre Paulo Freire y Trabajo Social, como se analiza en la tesis,
lo cierto es que como pionero de una Pedagogia Libertadora vy
como pensador de la Educacion, é]lcontinuaatravés de su praxis

haciendo aportes desde la perspectiva que se la mire: como hom-
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bre, como profesor universitario, como militante politico,
son estas, precisamente, dimensiones qde se pretenden resca-

tar al hacer referencia a su obra.

iComo se enlaza el tema seleccionado con la dinamica con-

temporanea de la profesion?

La cuestion en mencion se ubica dentro de la considera-
cion de que referirnos a la Historia, es referirnos a cambios,
es asumir la realidad en un continuo movimiento, donde nada
es definitivo, donde nada es fijo, donde el presente se une

con el pasado y se proyecta hacia el futuro.

E1 reconocimiento de esta ley inexorable del cambio, del

movimiento en la naturaleza, en la sociedad, en el hombre,

resulta fundamental para entender el presente y construir el

futuro en una perspectiva de una sociedad mas justa y humana

y es, precisamente, dentro de esta dimension que se nos presen-

ta el reto de asumir las diferentes practicas sociales, en-

tre ellas, Trabajo Social.

Trabajo Social como profesion inserida enel contexto de

las relaciones sociales no ha estado ajeno, en su surgimien-

to, consolidacion y desarrollo, a condicionanientos sociales,

culturales y politicos presentes en d1ferentes epocas,al con-

trar1o, es a partir de estos cond1c1onam1entos que ha hecho

su historia.
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Reconocer la historicidad de Trabajo Social, es recono-
cer, entonces, su dinamicdidad, su constante proceso de cons-
truccion y en consecuencia, el compromiso que los profesionales

i

tenemos de estar recreando los paradigmas que 1o sustentan.

En la conyuntura actual, donde la movilizacion de 1la
sociedad civil, contra las relaciones sociales existentes,

’

cobra cada vez mayor fuerza con la proliferacion de orga-

nizaciones sociales de base que, a partir de la reinvencion
de su cotidiano, se constituyen en expresiones colectivas de:
protesta, propuesta o gestion*, se evidencia, cada vez mas,
la imperiosé necesidad de que las Ciencias Sociales, en ge-
neral, y Trabajo Social, en particular, tomen en consideracion
esta realidad histérica que a su vez esta demandando la rein-
practicas

vencion de conocimientos,la reinvencion de las

educativas. De ahi, lo oportuno de un nuevo dialogo con la

obra de Freire.

Metodologicamente,;como fue abordado el proceso de in-

vestigacion?
|

A partir de la definicion del problema, objeto de cono-

cimiento y bbjetivos del estudio, se formularon tres interro-

* Esta clasificacion de tipos de Movimientos Sociales fue
presentada por el Sociologo Uruguayo Cesar Aguiar enel Se-
minario Latino Americano sobre Familia y Comunidad, 11 a

15 de Mayo de 1.986, Porto Alegre, Brasil.
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gantes basicos que orientaron la busqueda de informaciones,

estos tres interrogantes fu€ron:
1 -¢(Quien es Paulo Freire?

2 -iCual ha sido la influencia de Freire en Trabajo

Social?

3 -iQue vigencia tiene actualmente en Trabajo Social,

el pensamiento de Freire?

A medida que se exploraban respuestas a estas pregun-
tas, surgian nuevos interrogantes cuyas respuestas se cons-

tituian en contenidos parciales de las cuestiones centrales.

Dado el caracter exploratorio del trabajo,la recolecciBn‘
de informaciones estuvo centrada en la consulta bibliogra-
fica de obras del autor, obras sobre el autor, estudios de

Trabajo Social referidos al tema, entrevista a Freire y dialogos

informales con diversos colegas.

Con relacion a la redaccion del texto se hace pertinente

explicitar las siguentes cuestiones:

] - Ha sido escrito en un estilo de pregunta-respuesta,
como una forma de resaltar que el proceso cognitivo

se da en la medida en que nos sorprendemos ante una
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realidad, en la medida en que formulamos interrogan-

tes y tratamos de encontrarles respuestas.

E1 lenguaje utilizado es sencillo en razona que el
documento antes que pretensiones de una gran' dis-
quisicion teorica tiene como finalidad socializar el
resultado de esta aproximacion inicial en;torno a

la relacion historica entre Trabajo Social y Freire.

"Crean una nueva cultura no sdgnifica apenas
hacer individualmente descubiertas oniginales,
5 significa tambien y sobre todo,  difundin
cndticamente verndades ya descubientas, socda-
Lizankas pon asi decirlo ; trans formandolas pon
tanto, en fundamento de acciLones vitales, en
elementos de coondinacion y de onden Aintefee-

tual y monae". !

En el texto se hacen algunas aclaraciones sobre as-
pectos, que por ser obvios en el contexto de la
cotidianeidad brasilena, sobrarian, pero como la in-
tencion es darlo a conocer entre colegas y estudiantes
de Trabajo Social no brasilenos, dichas aclaraciones
se constituyen en un mecanismo de difusion de diferer

ciasy elementos especificos de la cultura brasile-
na.

1 GRAMSCI, Antonio citado por Alba Maria Pinho de Carvalho.
A Questao da Transformacao e o Trabalho Social. 2.ed. Sao

Paulo,

Cortez Editora, p. 25.
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4 - Como la mayoria de las obras consultadas fueron
publicadas en portugues, gran parte de las citas han

sido traducidas al espanol, por la autora del Trabajo.

Finalmente, resulta oportuno resaltar que el tema
en referencia no se ha agotado y que por Jo tanto -esta
reflexion inicial podria ser el reinicio de un gran dialogo,
sobre la obra de Freire, entre los profesionales de Trabajo

Social.



‘ 1 - ¢QUIEN ES PAULO FREIRE 7

Dar respuesta a este interrogante implica, como el mis-
mo Freire lo senala en sus declaraciones al periodista Ricar-
do Kotscho*, hacer alusion a su historia de vida, porque, es
a traves de ella que podremos descubrir la sustantividad de

este hombre brasileno.

Dicha historia es construida en el dia a dia enla prac-
tica cotidiana que ora esta marcada por vivencias afectivo-
familiares, ora por experiencias pedagogicas, ora por la
militancia politica, pero que al final son expresiones de 1la

relacion de Paulo Freire, como hombre, como sujeto,con el mun-

do.

Si bien seria interesante registar de manera pormenorizada

sus diferentes experiencias, por el profundo contenido que

* Ricqrdo Kotscho, reporter del diglogo sostenido por Paulo
Frelrg y Frei Beto sobre Educacion Popular, a raiz de cual
surgio el libro: Essa Escola chamada Vida.

- —
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cada una de ellas encierra, es imposible hacerlo enel presen-
te trabajo, por las caracteriSticas del mismo. No obstante,
en un esfuerzo de sintesis, se hara alusion a aquellos hechos

que significativamente han marcado su vida y su obra.
Primeras Experiencias de Vida

iQuien es Paulo Freire como miembro de un grupo Familiar?

(Como fueron sus primeros contactos en el mundo?

Haciendo referencia, en primera instancia, al grupo
familiar de origen, encontramos que Paulo Freire es el hijo
menor del hogar conformado por Joaquim Temistocles Freire y

Edeltrudes Neves Freirg.

Su padre era de Rio Grande do Norte, oficial de 1la
policia militar de Pernambuco, espiritista, sin ser miembro de
circulos religiosos. La madre era de Pernambuco y practican-

te de la religion catolica.

En el respeto que el padre tenia por las creencias reli-
giosas de la madre, reconoce Freire, su aprendizaje, en 1la
infancia, hacia el respeto por los opciones de los demas. Asi
mismo, destaca que consus padres aprendio el dialogo que ha

procurado mantener con el mundo, con los hombres, con Dios,

con ‘su esposa * y con sus hijos.

* Su esposa fallecio en octubre, 1986.
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Paulo Freire nacio el 19 de Septiembre de 1.921, en Recife,

Estrada do Encanamento, barrio da Casa Amarela.

E1 fue registrado en la notaria como Paulo Reglus Ne-
ves Freire*. Reglus (en lugar de Regulus) pero en la realidad
ese nombre nunca existio, excepto en documentos oficiales
como: registro de nacimiento, certificado de matrimonio y

documentos universitarios.

A raiz de la crisis economica de 1.929 la familiase vio
obligada a trasladarse para Jaboatao. En abril de 1.931 1legaron

a la casa donde vivio experiencias que lo marcarian profun-

damente. |

"En Jaboatdo pendi mi padre ... experimente
el hambre y comprendt el hambre de fos demas.
En Jaboatao, siendo nino todavia, me conven-
tL en hombre gracias al dolor yal sufrimien-
to que no me sumengieron en Las somhras
de ZLa desesperacion ... .En  Jaboatao,
cuando tenia 10 anos, comence a pensar que en
el mundo muchas cosas no andaban bien. A pesan
de ser nino comencé a preguntarme que podria
hacen para ayudar a Los hombnres".

* En lengua portuguesa primero se coloca el apellido de la
madre y luego el del padre, predominando este ultimo.
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Con grandes dificultades inicio a los 15 anos la secun-
daria. A los 20 aﬁosera alumno del curso pre-juridico, lefa
asuntos gramaticales, obras de literatura brasilenay extran-
jera y comenzaba sus estudios de Filosofia y Psicologia del
Lenguaje, al mismo tiempo que se desempenaba como profesor de
portugués, con el fin de ayudar a sus hermanos mayores, en el

sostenimiento de la familia.

"En esa tpoca me aléfe de La iglesia, nunca de
Dios, por um ano...Votvl a ella, so0bre Zodo,
porn Las necorndadas Lecturas de Tristdo de Ata-
yde,* pon quien, desde entonces, conservo gran
admiracion. A estas Lné(henciaé se  juntahron

Las Lecturnas de Manitain, de Beananos, de Mou-

. 2
niern y otros".o **

Em 1944, a los 23 anos se caso com Elza Maia Costa 01i-
veira, pernambucana de Recife. Tuvo 5 hijos: ilaria Magdalena,

faria Cristina, Maria de Fatima, Joacuin y Lutgardes.

* Se trata de Alceu Amoroso Lima consideradouno de 1osnotaﬂgs
pensadores basilenos del sector progresista de la Iglesia

Catolica.

** |a filosofia de caracter personalista representadaen Berg-
son, Gabriel Marcel, Maritain e Mounier tuvo, especial-
mente, en decadas pasadas, una fuerte influencia en 'e1
Brasil, entre los intelectuales cristianos, vg:Paulo Freire
Para los personalistas la verdadera revolucion debe resq1—
tar tanto de cambios estructurales como de transformacio-
nes personales. "Sean pesona es sen una Kibentad_cneadona,
que esta siemprne procurando nealdzan, en su medio concre-
to, histornico, Los valores univernsales. Es sern una fuente
de oniginalidad que no se agota en sub obras , siempne esta

superandolas .
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Elza Freire * era profesora de primariay despues dire
tora de la Escuela. Paulo destaca en ella su coraje, comprel

sion, inteligencia, capacidad de amar e interes por todo 1

- - |
que el hacia.

A partir del matrimonio empezo su preocupacion siste

matica con los problemas educativos. Estudiaba mas Educacion

Filosofia y Sociologia de la Educacion que Derecho, curso e

el cual se consideraba alumno medio.

Recibio el titulo de licenciado en Derecho por la ac
tual Universidad Federal de Pernambuco, mas abandono la pr¢
fesion despues del primer caso: un asunto de deuda, para d

dicarse de 1leno a las cuestiones ligados a la Educacion.
Metodo de Alfabetizacion de Adultos

Una de las elaboraciones de Paulo Freire es la propue
ta Metodologica para la alfabetizacion de adultos; al respe

to surge un primer interrogante: ¢(Que experiencias dier:

origen al metodo?

Los origenes del método se encuentran inicialmente,

el aprendizaje realizado en los circulos de padres y prof

* En Brasil, generalmente, la mujer casada sustituye los
apellidos paternos por el apellido del marido.
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sores en el SESI* y posteriormente, en su experiencia dentro

jde] movimiento de Cultura Popular de Recife, donde coordinaba

"Circulos de Cultura y Centros de Cultura".

La experiencia en el SESI comenzo en 1.946,alli dirigia

el sector de Educacion que tenia que ver con las escuelas

primarias para los hijos de familias obreras. Dicha experien-

cia duro mas de 10 anos.

"Me fuil haciendo, en La pratica, un educadonr.
Y fuil aprendiendo, desde aquellfa  epoca, a
efenceruna pratica de La que no me alefe has-
ta hoy: a pensar sLemphe La practica. De
hecho, pensar La pratica de hoy no es apenas
un camino eficiente para mejoranrn fLa practica
de manana, s4no tambien La forma eficaz de
aprenden a pensan cdiento ... Y fue exactamen-
te viviendo La expeniencia de Los cirnculos de
padies y profesones, La experiencia de  La
nelacion ervtre Las eAchtaé y Las familias,
ful, 4Anclusive, tambien aprendiendo cLertos
metodos de trabajo. Como? Con Las masas po-
pulanres , con Los grupos populares" ., "Aprendi
haciendo, ennando" ", {

En esa epoca simultaneamente con su practica profundi-

zaba los estudios sobre Educacion y Lenguaje.

¥ Es una entidad de caracter particular que actua en

SEST:
el area de los servicios sociales. Fue creado en el periodo

de 1a posquerra, caracterizado: por una profunda crisis na-
cional, al tiempo que se daba 7a expansion industrial, con
el fin de atender a los trabajadores, como mecanismo de dis-
minucion de tensiones y para evitar influencia del comunis-
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Em 1.959, cuando va se habia retirado del SESI, presen-

to a la Universidad de Recife, para el concurso de la materia

Historia y Filosofia de la Educacion, en la Escuela de Bellas:

Artes del Pernambuco, la tesis: Educagdo e Atualidade Brasi-

leira*.

En la tesis, Freire al analizar el pﬁob]ema educafivoen
el conteXto de la sociedad brasilena, discute 1o que el deno-
mina la antinomia fundamental de dicha realidad: la inexperien-
cia democrétjca, por un lado; y la insercion del pueblo, en
la vida publica nacional, por otro, como consecuencia de los

incontrolables impulsos democraticos, derivados del proceso de

industrializacion del pais.

Senala como uno de los graves problemas de la educacion,
su inorganicidad, debido a que no responde a las condiciones tem-

porales, espaciales y culturales del pais.

Propone la revision del sistema educativo, teniendo en
cuenta, entre otros aspectos, la realidad.local y su articulacion
a los planos regional y nacional. Asi mismo, insiste en Jla

necesidad de que la escuela sea no solo centro de alfabetizacion

sino tambien, centro de formacion de habitos de solidaridad,

participacion, investigacion v disposicion mental critica.

* Educacao e Atualidade Brasileira, es el primer trabajo de
Freire; lamentablemente, no se encuentra publicado, lo que
significa un gran vacio para el estudio y analisis de su

obra.
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ano 60, siendo ya brofesor universitario, se vin-

1
culo al movimiento de intelectuales y artistas nor invitacion

de Miguel Arraes, alcalde de Recife, por ese entonces.

Ese grupo creo el movimiento de Cultura Popular en el

cual Freire coordinaba un proyecto que se llamaba: "Circulos

de Cultura"

"Centros de Cultura".

"EL Cinculo de Culitura ena una experiencia cn
que Ud. Zrabajaba con dos, Tres o has ta
vedinte pensonas, no Lmportaba... Los proyectos
cinculos de Cultura del M.C.P. no tenian una
programacion hecha a prioni. La programacion
venia de una consulta a Los ghupos, quiere decin:

“os temas a sen debatidos en Los circulos de
Cuftunra, era el grupo que establecia. Cabia
a nosotrnos como educadonres, con el grupo, thatar
La tematica que el grupo proponia.Mas podiamos
achecentan a La tematica propuesta  este o
aquel Ztema ... para aclanran meforn o LLu-
minar La tematica sugerida pon el ghupo po-

putan”E.

Con base en la experiencia en los Circulos de Cultura en

inquietud de trabajar en la lectura de la palabra. De ahi1,

Jos cuales se hacia una lectura critica del mundo, surgio Tla

-

comienza un periodo de busqueda

"para enconirar caminosa traves de Los cuales

La gente pudiese viabilizar esa Lectura de La
palabra, pasando por La ﬁectu&adaﬂnunmfé.
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iCuando se concretizo la propuesta del metodo de alfabe-

tizacion?

Fue en 1.961 en Mossoro, cerca de Angicos, pueblito del
Nordeste donde por la primera vez despues de wuna pequena
experiencia en um barrio de Recife, el equipo un Servicio de
Extension Universitaria de la Universidad Federal de Pernam-
buco, coordinado por Paulo Freire, experimento lo que se de-

nomina "E]1 Metodo Paulo Freire de alfabetizacion de amﬂtosﬂ

"En vendad, all{ no se experimentaba s0Lo un

metodo mas, a traves de ef, un nuevo sentd-
miento de mundo, una nueva esperanza en el
hombre. Una nueva creencdia, tambien , en el
valor y en el poder de La educacion"’

;En que consiste e]l méetodo de alfabetizacion?

E1 método esta basado en el dialogo y parte del presupuesto

de que

"Nadie educa a nadie y nadie se educa s0k0"..
Esta es una de Las nazones pon Las cuales este
es un metodo que se construye a cada vez que
el es colectivamente usado dentro de un Cin-

| culo de Culituna de educadonres y educandos” .

La elaboracion y aplicacion del método incluye los si-

guientes fases:

)



s e R ek

I B i Tl e B

34

Primera Fase: Descubierta del Universo Vocabular de los
grupos conlos cuales se-va a trabajar. Se trata en esta etapa
de captar las palabras mas cargadas de sentido existencial,
asi como tambien las expresiones tipicas del pueblo: formas
de hablar, palabras ligadas a la experiencia de grupo, es-

pecialmente, a la experiencia profesional.

- Segunda Fase: Seleccion de palabras dentro del Univer-

so Vocabular.

Esta seleccion se realiza conforme a los siguientes cri-
!

1
|

terios:

- Riqueza silabica;

- Dificu]tsdes foneticas. La§ palabras escogidas deben
responder a las dificuldades foneticas de la lengua y
colocarse en orden creciente de dificultad;

- E1 contenido practico de la palabra, lo que implica el
mayor compromiso posible de la paiabra en una realidad
que es de hecho social, cultural, politica.

Tercera Fase: Creacion de situaciones existenciales ti-

picas del grupo con el cual se trabaja. Estas situaciones

desempenan el papel de desafios que se presentana los grupos.
Se trata de situaciones problematicas codificadas que llevan
en- si elementos para ser descodificados por 10os grupos, con la

colaboracion del coordinador.
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Cuarta Fase: Elaboracion de fichas indicadoras que ayudan
a los coordinadores del debate en su trabajo. Tales fichas
deben ser consideradas como ayuda a los coordinadores 'y no

como una prescripcion rigida e imperativa.

Quinta Fase: Elaboracion de fichas en las cuales apare-
cen las familias foneticas correspondientes a las palabras

generadoras.

Una vez elaborado el material en forma de 'diapositivas
o carteles, constituidos los equipos de supervisores vy de
coordinadores, debidamente entrenados en los debates, y en su

poder las [fichas indicadoras, comienza el trabajo efectivo

de a]fabetizaciBn.9

Con base en los resultados iniciales: 300 trabajadores
alfabetizados en 45 dias (10) fue decidida la aplicacion del
metodo en todo el territorio nacional, con el apoyo del Go-
bierno Federa]. Esta experiencia apenas duro entre Enero de
1963 y Marzo de 1.964 debido al golpe militar que se dio en
Brasil en ese ano. E1 plano de accion 64 previa la instalacion
de 20.000 Circulos de Cultura capaces de formar en el mismo

ano cerca de 2 millones de alumnos.

En el momento del golpe, Paulo Freire estaba en BrasT]{a,
vinculado al Ministerio de Educacion donde coordinaba el Plan
Nacional de alfabetizacion.El fue convidado por Paulo de Tar-

so, Ministro de Educacion del Gobierno Goulart.

Lzl

|
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Brasil en 1.964

-

iCual era el contexto sociopolitico de Brasil en el

momento del golpe?

En ese entonces, como ya se menciono, el presidente de
Brasil era Joao Goulart quien ascendio al poder despues de la
abolicion, mediante pebliscito, del parlamentarismo de emer-

gencia impuesto por las elites nacionales desnues de la renuncia

de Janio Quadros.

"AL salin Jando Quadros, Los militares con-
servadones y Los politicos Udendistas no qud-
sdenon aceptarn al vdicepresdiente Joao Goulart,
que era del P.T.B. y heredero del populismo
de La fase f4inal de Getulio Vargas. Como RLo
Grande do Sul a trhaves del Gobernador Brizola
y def 111 ejencito, permanecio con Goulanrt,
/ porn un momento, surhgio La amenaza de guehrira
c&uiﬂ,’] por eso, se dio La abolicion del par-

BRSNS

il Lamentarismo" .

La supresion del parlamentarismo x la victoria de Gou-

lart, hombre comprometido con el populismo nacionalista y

reformista,crearon un clima de radicalizacion de posiciones.

Bajo el amparo del compromiso oficial, se multiplica-

.
ban cada vez las exigencias de grupos en pro de reformas

sociales y nacionalistas al mismo tiempo que se trabajaba en

procesos de concientizacion. Ese populismo que avanzaba rapido
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y desordenadamente 1lego hasta el campo atraves de las ligas

de Campesinos de Francisco Juliao.

"A comenzos de 1.964, el pals estaba en una

cneedmiento Andustnial habia bajado, La 4in-
fLacion LLegaba hasta ef §0% y el capital ex-
trhanfjerno bodlcoteaba el gobienno vigente, sentia

La inestabilidad de su situacion y se netrala
. .y 12
a La espenra de Las necesardias definiciones", ™.

|

Ante la critica situacion, Goulart se aproximo defini-
tivamente al sector progresista, firmando en comicio publico,
el 13 de Marzo, una serie de decretos con reformas radicales

como la nacionalizacion de refinerias y reforma agraria.

Dicha situacion provoco la union de los sectores conser-
vadores civiles y militares para conspirar contra el gobierno.
A ello se agregan como factores favorables al golpe, que se
venia gestando de tiempo atras, la posicion de repudio de la
clase media urbana, a las medidas tomadas y el hecho de que

el pueblo no estaba realmente movilizado.

Freire despues del Golpe

iQue acontecid con Freire imediatamente despues del

golpe?

| situacion extremamente delicada. EL nivel de
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~amor de su esposa,

Inmediatamente despues del golpe, ﬁreire junto con su
esposa, permanecio en Brasilia, en casa de un amigo, mien-
tras su mama e hijos regresaron a Recife. Mas tarde, volvio
a Recife donde fue preso por el ejercito el 16 de Junio del

64. Su prision duro 75 dias y comprendio dos tiempos: Recife

y Olinda.

Un primer aprendizaje durante el cautivero fue apren-

der a vivir en una celda que no tenia mas que 60 cmts de an-

i

cho por 1,70 de Tlargo.

Ese momento estuvo matizado por experiencias de diver-
sa indole: solidaridad permanente de su esposa, testimonios
de companeros excelentes y trato humano de algunos funcionarios

de la prision, en contraste, con el trato arrogante y petulan-

te, por parte de otros.

Entre Tas multiplas manifestaciones de la solidaridad y

una de ellas fue el hecho de haber asumido

la tarea de llevarle la comida,

"todavia me acuendo del esfuenzo con que ElLza
trhala, a veces, ayudada por Las hifas, olLLas
con comida para nosotros. ELLa wno thaia 40L0

para mi, no. Una vez eramos ocho ... Un dia
yo Le dife, pero ELza es0 es un tuabajo enor -
me... y ella me respondioc poeticamente: phre-

{iero continuan haciendo eso porque asi enihro
un poco en tu celda, a traves de La comida y

"
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de £La olLa, y Ud. viene un poco en La oflla

Entre los companeros de prision citados por Freire, fi-
guran Clodomiro Moraes, Pelopides Silveira quien fue a]caﬁde
de Recife cuando Miguel Arraes era Gobernador de Pernambuco*

y el medico clinico Rui Joao Marques.

Refiriendose a Clodomiro, Paulo destaca la tarea politica

que este hombre realizaba en la carcel.

Clodomiro silbaba "extraordinariamente" y era unexcelen-
te contador de historias, recursos que utilizaba para pro-

curar un minimo de seguridad al preso.

"S{ el preso 4fuese LLamado para dan declaracio-
nes en una noche de aquellas de Ainsegunrdidad,
podria ceden, podraia caér, podala fallar. De
ahi ta tanea politica de e¢L, que no esta en
Los Libros de tactica revolucionardia pero que
el sabla que ena una tarea para el espacio de

La c&ncek.“,4

Uno de los testimonios de solidariedad humana, por par-

te de uno de los soldados, fue el haber ido, clandestinamente,

* Nuevamente, en la actualidad, Miguel Arraes, es el Gober-

nador de Pernambuco.

ey
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hasta la casa, a avisarle a su esposa el traslado de un cuar-

tel para otro.
Frente a esta vivencia Freire se expresa asi:

"En f4in, en relacion a La experiencia de La
cancel, sdiempre digo, sin Aern masoquisita, que
netine mucha cosa importante de mi pequena
expeniencia, de mi pasada porn ella. Talvez ahi
hasta seca una deformacion profesional  del
educadon, sdmpre procuro aprender algo en lLa
practica en que eétog.asi mi practica era La
de preso, yo tenda que aprender era de elfla

mismo. Sin quencrfa bien, mas tenia que apren-

den”ls.

E1 Exilio

Bolivia

Al salir de la carcel tenia que presentarse diariamen-
te, a las autoridades, en Recife, para responder al proceso
policial-militar que se le seguia. Despues de un tiempo de
estar haciendo esto, fue informado de qUe deberia  trasladar-
se a Rio de Janeiro y al 1legar alli, tuvo conocimiento de que
iba a ser preso nuevamente. De ahi, surgio su asilo politico
en la embajada de Bolivia, donde permanecio algo mas de un
mes. Posteriormente, viajo a La Paz, ciudad que lo afecto mucho
por la altura, alli solo estuvo 2 meses, en razon del golpe
militar que se dio a los 15 dias de haber 1legado. DeBolivia

se traslado para Chile.

n
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Chile

¢En que condiciones se inicia el asilo politico

en Chile?

En Noviembre del 64, sin esposa y sin hijos, fue a
Chile* donde inmediatamente 1lego empezo a trabajar en el
Instituto de Desarrollo Agropecuario como asesor de Jacques
Chonchol, en un programa de formacion humana y que para Freire

era de educacion popular.

Como en el ministerio de Educacion habia interes por

trabajar en el campo de la alfabetizacion de adultos, paso a

asesorar ademas del INDAP, al Ministerio y a los equipos de_

un instituto 1lamado "Corporacion de la Reforma Agraria”. Par-

I
!

ticipo en la.capacitacion de los primeros cuadros tecnicos

del equipo central responsable del INDAP y del Ministerio.

A los dos anos del programa de alfabetizacion estar fun-
cionando, Chile recibio de la Unesco una distincion, por ser

considerada una de las cinco naciones que mejor habian superado

el problema de aha]fabetismo.

* Antes del Asilo politico en Bolivia, Freire ya habija in-
tentado obtenerlo con la embajada chilena, recibiendo res-
puesta negativa. E1 asilo en Chile coincide con el inicio
del gobierno demdcrata cristiano de Eduardo Frei.

s

S
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¢Que significo el exilio en Chile para Freire?

En primer lugar, en contacto con el pueblo, con educa-
dores, con juventud de la democracia-cristiana, inicio el
aprendizaje del proceso historico de este pais, al mismo tiem-

po que se dio el aprendizaje de la lengua.

"Considero que el momento que vivi en Chile con

ELza y mis hifos fue un momento profundamen-
te ndico en mi expeadencLa de educadonr y Lam-
bien profundamente desagiador.

De un Lado, habia el hecho de sen un exifado
y que porn Lo tanto, tenia que hredinteghrarme,
en La medida de Lo posible, a La:practica que
ya desarnollaba anterlormente en el Brasil,
supcrandola  inclusive, profundizando  Las
rneflexicones ya indcdadas. Esa nueva realfdidad
prestada me exigilo un nivel nrelativamente
mayor de eficacda como profesional. Ademas de
i es0, tenia La preocupacion politica de acenr-
tan y de dar una contribucion fuera de mi
pais que, Aindirectamente era tambien, una con-

. .= . 16
tribucion a mi pais"

La convivencia permanente con intelectuales brasﬁ]eﬁos
que en su epoca vivian en Chile, le significo una grata ex-
periencia no solo en terminos afectivos, sino tambien en 1o
que se refiere al analisis cientifico de la realidad brasi-

lena y Latinoamericana.

"EL exilio en Chilfe nosenseno a America Latina,
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nompio con nuestro parroquAnismo pohque pPAePon-
denantemente nosotros eramos parroquia, no?

Por otra parte, esta fue una epoca muy fecunda en lo ﬁue
se refiere a produccion intelecual*. Chile marco una segunda
etapa en la obra de Freire con su libro "Pedagogia del Oprimido"
La primera etapa corresponde al perTodofanterior al golpe e
incluye el contenido de la publicacion I“Educacic_)n como hréc-
tica de la libertad" (1.967) que no es mas que una revision
ampliada, realizada en el exilio, de la tesis que defendio
para una catedra en la Universidad de Pernambuco. Esta obra,
que tiene como contexto de sus experiencias pedagogicas, la
realidad brasilena de comienzos de la decada del 60, macela
presentacion conceptual v practica del Metodo Psicosocial de

Alfabetizacion de Adultos.

La diferencia fundamental entre una y otra etana radica
en que en la primera, el no hace referencia a la politicidad
de la Educacion, en la segunda empieza a hablar del aspecto

politico de la Educacion.

En un tercer momento, que corresponde a su vivencia en

Europa, afirma:

"No hay un aspecto politico en La Educacion,

La educacion es polltica".

La primera edicion de "Pedagogia del Oprimido" escrita

| !
|

* Lo anterior podra constatarse al revisar el listado de sus
obras incluido al final del Trabajo.

!
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en Portugues, fue nublicada nrimero en Ingles, en 1.970, y es

la obra de Freire mas traducida a otros idiomas.

En Brasil, solo fue editada anos mas tarde y su lectura

era clandestina en los medios universitarios.

' -
En Pedagogia del Oprimido, como en todas las demas obras
de Freire, que son expresion de su presencia en el mundo, su

principal preocupacion es la humanizacion del hombre.

En un contexto real, concreto, objetivo, senala Freire,

la humanizacion y la deshumanizacion son posibilidades de

los hombres como seres inconclusos y concientes de su incon-

clusion. Sinembargo, solo la primera opcion corresponde a su

vocacion ontologica, a su vocacion de ser mas que es negada,

como tal, en situaciones de injusticia, exploracion, apresion,

fvio1encia.

Las relaciones de opresion deshumanizan no soloal oprimido

sino tambien a los opresores quienes a traves de la violencia

crean una conciencia fuertemente posesiva del mundo y de los
hombres. Fuera de la pose directa, concreta, material del mun-
do y de los hombres, los opresores no se pueden entender a si

mismos. Por eso, humanizar es, desde su punto de vista, sub-

vertir y no, ser mas.

De ahi,:afirma Freire: la tarea humanistica e histori-

ca de los oprimidos es libertarse a s y a los opresores. Para
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ello propone: la pedagogia del oprimido que, en el fondo, es
la pedagog?a’de los hombres empenados en la 1lucha por su

I

liberacion.

La Pedagogia del Oprimido tiene dos momentos distintos:
el primero, en el que los oprimidos van desvelando el mundo
de la opresion y se van comprometiendo en la praxis, con su
transformacion; el segundo, en que transformada la realidad
opresora esta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a

ser pedagogia de hombres en proceso de permanente libertacion.

La superacion de la contradiccion opresor-oprimido no
es posible dentro de una concepcion bancaria de educacion en
la cual educacion es el acto de depositar, transferir, trans-

mitir valores y conocimientos.

La educacion bancaria anula el poder creador de los edu-

candos, o 1o minimiza, estimulando su ingenuidad y nosucri-
|

ticidad, facilitando asi, su adaptacion y acemodacion al mun-

do de la opresion.

En oposicion a la educacion bancaria, Freire propone 1la
educacion problematizadora que busca la liberacion. En el proceso
de conocimiento la educacion problematizadora supera la con-
tradiccion educador-educando, por cuanto su caracteristica
esencial es el dialogo que solo existe cuando hay un profun-

do amor al mundo y a los hombres.

P Ny



e e e e o A et . 8. A e et

46

Por ser "Pedagogia del Oprimido", la obra mas difundida

de Freire, es tambien, la obra mas analizada y criticada*.

Algunas de las criticas hacen parte del estudio global
e historico, del Pensamiento Freiriano, como un todo, tal es
é1 caso de Carlos Alberto Torres, quienJa] hacer alusion a
JPedagog?a del Oprimido", analiza el saito cualitativo que es-
te libro significacbn relacion a "Educacion como Practica de
la Libérdad". Entre los vacios teoricos senala, este autor:
Ta insuficiencia de la reflexion socﬂﬂBéica,la no exnlicitacion
de los parametros de dependencia estructural y de las direc-
trices de una teoria de la dependencia y la no explicitacion

de la conciencia historica que sirve de elemento interpretativo,

a nivel politico.

Otros autores, por el contrario, cuando se vrefieren a
Freire, solo toman en consideracion los dos primeros Tlibros
publicados, desconociendo la evolucion y significado real de

sus planteamientos, entre ellos esta el Educador Alberto L.

Merani.

* Para la profundizacion de estas cuestiones sigierese:

MERANI, Alberto L. La Educacion en Latinoamerica: Mito
Realidad. Mexico, D.F., Editorial Grijalbo, T10383.

\%

TORRES, Carlos Alberto. Leitura Critica de Paulo Freire.
Sao Paulo; Edigoes LoyoTa, T3931.

TORRES, Rosa Marja. Educagao Popular um Encontro com Pau-
lo Freire. Sao PauTo, Edigoes Lovola, 1987.
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Un hecho que estimulo durante la permanencia en Chile,

la produccion intelectual de Freire, a &1 le gusta mas hablar
que escribir, fueron los ataques que algunos sectores de derecha
le hicieron en el sentido de que preparaba una obra violenta

contra la democracia cristiana y la persona del presidente

Frei; el para defenderse opto por dejar, siempre, constan-
cia escrita de lo que decia en los seminarios y conferencias.
|
|
Las criticas senaladas, el tiempo de permanencia en el
pais, las dificultades de su recontratacion por parte de la
l
| . . =
Unesco, fueron factores que 1o llevaran a tomar la decision

de salir de Chile en 1.969, rumbo hacia los Estados Unidos.

Estados Unidos

;Como surgio, en los EEUU, el interes por el trabajo

de Freire?

Freire empezo a ser conocido en los Estados Unidos a
partir de la experiencia de Angicos debido;a que el " New York
Times" publico wun reportaje sobre esta. De ahi en adelante
comenzo a recibir cartas de diferentes regiones de los EEUU y

consultas de sectores universitarios.

En 1.967, cuando vivia en Chile, por iniciativa de Ivan
ITlich, un gran amigo suyo, Robert Fox, monsenor catolico que
desarrollaba un trabajo con un grupo de educadores, en areas

de poblaciones negras, lo convido para que conociera su trabajo.
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Como la Universidad de Fordhan, Univérsidad Jesuita de

New York, tenia interes en el trabajo de Fox, colaboro con el

" patrocinio del viaje de Freire. A117, le fueron organizados
varios seminarios que, ademas,de la -‘posibilidad de compar-

tir con estudiantes y profesores de Educacion y Ciencias Sociales,
le brindaron la oportunidad del encuentro con intelectuales
de reconocida trayectoria como el Economista Albert Hirschmann

y el brasileno Paul Singer.

Un dato interesante es que cuando Freire recibio la in-
vitacion intento recusarla y fue su esposa quien loincito a

aceptarla, al formularle una serie de reflexiones sobre el

asunto:

"Ud. consddera, por ventunrna, que toda La po-
bLacion de Los EEUU es Aimpendialista? Y donde
anda su nadicalidad? Paso a sen sectario? Por-
que no apuesta en La otra parte, que poh pe-
quena que sea, no es Ampernialista y esta alll
tambien? Acepte La invitacion. Fui y no me

arnepiento de haben Ldo”’g.

Entre este primer viaje a los EEUU y el segundo, cuan-
do fue a radica;se por un ano, Paulo Freire estuvoen Mejico,
convidado por I1lich. A117, por su intermedio, conocio a
Erich Fromm, de cuyas obras ya era asiduo lector. Fue la opor-

' tunidad para oirle conferencias sobre el tema de la alienacion

en Marx y realizar una entrevista con el; apartir de esa enoca
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Freire y Fromm * mantuvieron intercambios y encuentros.

- . . b 9 o= .
Posteriormente, en 1.969, por invitacion de la Univer-
sidad de Harvard, Paulo se traslado con su familia para 1los

|
EEUU, donde se dedico fundamentalmente a la docencia.

Como a los pocos dias de haber recibido el convite de la
Universidad de Harvard, recibio la invitacion del Consejo Mun-
dial de Iglesias, €1 le propuso a la Universidad firmar su

contrato hasta comienzos de Febrero de 1.970 y al Consejo,vin-

cularse a finales de Febrero, ambas instituciones aceptaron la

propuesta.

Em 1.970, entonces, Paulo Freire se fras]ada.paraGinebra,

Suiza, para iniciar una nueva experiencia en el exilio.

En el Consejo Mundial de Iglesias

¢:Que significaba para Freire el Consejo Mundial de

Iglesias?

En el Consejo Mundial de Iglesias trabajo en el Depar-

tamento de Educacion y como su contexto de accion era muy

amplio, tuvo la posibilidad de moverse por el mundo,conociendo:

*
Fromm fue una de las personas que influyo en el pensamien-

to de Freire.
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Africa, Asia, Australia, Nueva Zelandia, Islas del Pacifico ,

America Latina y Caribe, America del Norte, Europa.

"... EL Consejo Mundial de Iglesias me ajfrecda

una Catedra mundial, me AoénecZa no el espacdo
de una Undvensdidad, mas el espacio del mun-
do, sus difernentes experndencias, La visdon
de algunas de sus tragedias, de sus nmiserias,
de sus desgracdas, mas tambien de algunos de
sus momentos de belleza el de Libertacdion

de pueblos africancs, el de La revolucion
nicaragllense, ef de La Revolucion de Granada".

19

Durante la estadia en Ginebra, Freire junto <con otros
brasilenos exilados crearon el Instituto de Accion Cultural -
IDAC que es un Centro de investigacion e intervencion peda-

gogica y que surgio en un intento de no perder la identidad

y darle sentido al exilio.
E1 IDAC
¢En que ha consistido Ta experiencia del IDAC?

E1 IDAC ha llevado a cabo experiencias educativas en
diferentes contextos con la tentativa de vivir y construiren

cada situacion concreta una pedagogia del oprimido.

En la fase inicial, algo que facilito el trabajo, fue

el hecho de que el Tibro "Pedagogia del Oprimido" comenzaba
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a ser traducido en las diferentes lenguas europeas.

E1l eje de accion del IDAC ha girado fundamentalmente al-

redor de dos cuestiones:

- Critica al tipo de ecscuela en vigor cn las sociedades
altamente industrializadas, como nécmﬁsmosdereprmhwcian
de las desigualdades sociales, y de actitudes en el

alumno, tales como: dependencia, pasividad e impoten-

cia.

Trabajo directo junto a los grupos sociales en movimien-

to.

Dentro de las experiencias mas significativas del equipo

del IDAC, en sus 10 primeros anos de trabajo, figuran:

- Experiencia de educacion obrera en el marco del Mo-

vimiento Sindical en Italia de 1.972 a 1.974.

- Experiencia de educacion con mujeres dentro del mo-

vimiento feminista, en Suiza a partir de 1.973.

- La experiencia de reconstruccion de la escuela y de

alfabetizacion y educacion de adultos dentro del mo-

vimiento de libertacion en el poder, en Guine - Bissau

de 1.976 a 1.979; siendo esta ultima considerada, tan-
i




52 _j

to por Freire como por los demas miembros del equipo, como

una de las experiencias educativas mas marcantes.

7

Guine-Bissau

¢Como era Guine-Bissau que el equipo encontro?

E1 grupo se encontro con um pais pequeno de Africa* don-

de el 90% de la vida de los habitantes giraba en torno a 1la

agricultura, siendo su principal producto, el arroz.

Guiné-Bissau hasta Septiembre de 1.973 logro su indepen -
dencia de Portugal despues de un arduo proceso de lucha del
movimiento de libertacion - PAIGC - (Partido Africano para

la Independencia de Guine y Cabo Verde) en el cual uno de los

1ideres maximos era Amilcar Cabral, asesinado en Enero de

1.973.
Freire y el equipo del IDAC recib{eron en 1.975 la in-
vitacion del Ministro de Educacion de Guine-Bissau para con-

tribuir en el desarrollo de un programa nacional de alfabeti-

zacion de adultos ya que el 95% de la poblacion era analfabeta.

Ante el reto que significaba la propuesta, 1a actitud

* Guine-Bissau tiene una extension de 36.000 Kms2 y cuenta
con una poblacion de 500.000 habitantes.
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del equipo fue: la de proponer al gobierno, antesde cualquier

trabajo concreto, una visita a Guine con el fin de conocer -

su pueblo y su realidad.

"Frente a La canrencia de necursos mateniales

del pails, La capacidad de trabajo y La crea-
tividad de Los hombres y mujenes se thansfon-
man en el capital mas precdoso. La moviliza-
cion del conjunto de fLa poblacion aparece como
La anica via capaz de peamitin La supenracion,
a traves de un esfuenzo Largo y penoso, del
athaso, Los desequilibros y La deformaciones
Legadas pon el coloniatiéma”zo

Dentro de esta perspectiva el papel de la educacion, en
la etapa de reconstruccion nacional, se orientaba a la movi-
lizacion y formacion del conjunto de.la poblacion para asumir

la responsabilidad en relacion a su propio proceso de

desarrollo.

Fue dentro de esta opcion, de busqueda del pueblo de un

desarrollo autonomo, que el trabajo del equipo del IDAC se

centro en dos ejes principales: |

- Transformacion radical de la escuela y del conjunto del

sistema educativo formal.

- Formacion de educadores y lanzamiento de las bases
para un programa nacional de alfabetizacion y educa-

cion de adultos.
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En cuanto al pfimer eje, en el proceso, se procuro re-

" tomar lo que existia de positivo en la experiencia de la so-
ciedad tradicional africana. Esta, valorizaba la experiencia
de los mas viejos y la espontaneidad e informalidad en la
transmision de conocimientos. En virtud de 16 carencia de re-
cursos se procuraba, tambien, en la medida de loposible, vin -

cular el aprendizaje a la produccionya la realizacion de

tareas comunitarias.

Con relacion a la alfabetizacion y educacion de adultos,
al inicio, el grupo tuvo que tomar en copsideraciBndos gran-
des obstaculos: la extension de 1la tarea!a realizar yel pro-
blema linguistico porque a pesar de el Portugues ser recono-
cido.como lengua oficial, es desconocido por la casi totalidad
de la poblacion del sector rural y conocido precariamente en
centros urbanos debido a que Ta gran mayoria de los guinenses

hablan el idioma de su comunidad etnica.

Dada la amplitud del trabajo, el equipo comenzo con ex-
‘periencias pilotos, con los FARP (fuerzas armadas de libera-
cion) y con algunos barrios perifericos de la capital.

Con el primer grupo, el trabajo avanzo rapidamente, mien -

tras, con la poblacion de los barrios el trabajo fracaso. iCo-

mo se explica este hecho?

(

"Nos panrece que Los elementos de nespuesta a
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estas cuestiones se hallan en el analisis del
contexto privilLegiado que nepresentan hoy Los
FARP en Guine, en el problema fLinguistico y
en La cuestion de La integracdion enitre La al-
fabetizacion y el proceso de ‘trnansformacion
de 2a neatidad"?!. |

Por la riqueza de experiencias que durante la lucha los
combatientes de los FARP tuvieron, ellos se tornaran mas abier-
tos y receptivos. Como en los barrios la vida cotidiana esta-
ba reducida al esfuerzo de busqueda individual, ante la pers-
pectiva de alfabetizacion la motivacion efa individualista y

utilitaria. Las personas querian ser alfabetizadas para mejorar

su situacion profesional.

j
"En el momento en que el contenido de La al-
fabetizacion deja de estan vinculado a la nea-
Lidad cotidiana, el progreso es mas dificdl
y 4e cae en La memorizacion mecanica. Poco a
poco, Las pensonas se desaniman y el esfuen-
z0 apanrece como Lnutil y desprovisto de sen-
tido y el grupo acaba desintegrandose pon

desintenes genenaﬂ"z .

Otra experiencia africana, muy interesante, fue la de
Sedengal, aldea campesina de Guine Bissau que se caracteriza

por la coexistencia de diferentes grupos etnicos y por ser

region eminentemente agricola.

Ella mostro que los problemas comunitarios pueden trans-

formarse en punto de partida y materia prima de una accion

T e wr—
~
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educativa innovadora. Al117 la propuesta de. 1a huerta colecti-
ca invirti6 el. proceso educativo: "fa Lectura y eschitura
de La nealidad ocurren s4in que haya Lectura y escritura  de

La paﬁabna”23.

La vivencia en Africa unida a las experiencias anterio-
res en Bolivia, Chile, EEUU,, Europa han llevado a Freire a
expresar que "Las culfluras no son mejores, ni peores, Las ex-
presiones culturales son diferentes", por esta razon, para
vivir en una cotidianeidad diferente se hace necesario cono-

cerla y comprenderla en sus diversas manifestaciones.

Despues de casi 16 anos de exilio, con la ley de anmis-
tia politica aprobada en 1.979, ano en que se inicia el go-
bierno de Figueiredo, Freire, junto con otros compatriotas,

vio convertido en realidad su sueno de volver al Brasil.

Regreso del Exilio

‘

.Que caracteristicas presenta esta nueva etapa de la

vida de Freire?

En Junio de 1.980 Freire regreso a Brasil, expresando:

"vine para neaprenden el Brasil y no para en-
senan a Los que permenecieron aqui como exA-

Lados Lntennoﬂ”24

-
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En ese ano se afilio al PT (Partido de los Trabajado-
res)* en el cual milita hasta hoy. Antes del exilio el ne ha-
bia tenido filiacion partidaria, pero era politico en cuanto

educador pues como el mismo afirma: "No ex{iste educacién' neu-

|
|

tna, fLa educacion es politica"

Paulo Freire reside actualmente en San Pablo, es profe-
sor de la PUC y de la UNICAMP, participa de la coordinacion
de "Vereda", Centro de estudios de Educatian en San Pab]o{ y
de las actividades de formacion politica de lideranzas sin-

dicales del Instituto Cajamar, ligado a la CUT - Central Uni-

ca de Trabajadores.

E1 Partido de los Trabajadores, P.T., es una innovacion his-
t6r1ca reciente (finales del 68) en el Brasil, pues no na-
cio como los demas partidos: de las intelectuales hacia los
bases, sino que su surgimiento estuvo ligado a las Tluchas
de ]os trabajadores por la conquista de sus derechos.

"EL P.T. nacio de £a decision de Los axplorados de Luchan
contha un sistema economico Y poﬂ&t&co que no puede re-
s0lven sus problemas, pues s0lo existe para benefician
una minoria de pnav&ieg&adOA

Al P.T. se encuentran afiliados: obreros, campesinos, inte-
lectuales, profesores, estudiantes.

En el plano de accion, divulgado en 1.981 se contemplan 7
areas de trabajo

1 - Libertad de organ1zac1on partidaria y sindical.

2 - Desmantelamiento de organos de represion politica y fin
de 1la ]eg1s]ac1on de excepcion.

- Combate a la politica salarial.

- Mejoramiento de las condiciones de vida.

Cuestion agraria.

- Independencia Nacional.

- Apoyo a movimientos de defensa de los derechos de la mu-

jer, negros e indios.

NOObs W
'
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Por otra parte, Freire es, tambien, asesor de la Unicef,
| jurado del Consejo Internacional de la Unesco que asigna los
premios de alfabetizacion de adultos y, continuamente, atien-
de invitaciones a seminarios, conferencias y trabajos de a-
sesoria, en diversos paises del mundo. En la Universidad de
Massachussetts, en Estados Unidos, por ejemplo, tiene com-
promisos anuales ya estipulados dentro de 1la programacion

institucional.

A nivel de Trabajo Social para mediados del presente ano
esta prevista su participacion como ponente magistral en et
XI Congreso Internacional de la FITS, Federacion Internacio-

nal de Trabajadores Sociales, a realizarse en Estocolmo.

Tanto para Fre{re como para otros brasilenos comprome-
tidos Eon una educacion transformadora, su interes en este
momento, gira alrededor del cambio radical de la escuela y
del trabajo con los movimientos sociales en la medida en que
estos, en su lucha por la transformacion social, en su coti-

dianeidad, son portadores de propuestas de vida diferentes.

En la entrevista* concedida a la autora del trabajo, al

referirse a los movimientos sociales, Freire se expresaba asi:

' La entrevista fue realizada en San Pablo, el 31 de Marzo de

1.988. E1 texto completo de la misma se encuentra anexado
al final del trabajo.

|
'
!



59

"Estoy absolutamente conveheddo dg que es Am-
posible hacer politica, hoy, a ginafes  de
este s4iglo; de que es Aimposible hacern Trabajo
Social, que e&lpatlt&ca tambien; hacern edu-
cacion genenal, que es politica tambien; o,
pensanse en proyectos de desarnollo comund-
tanio, s4in pensar en La exdistencda y pape?l de
Los movimientos socdales. La LimportancLa de
Los movimientos socdiales, que siempre debdo
haben existido, gana nelevancia enorme una
decada atras y va a alcanzan el fin del A4iglo
y ultrapasarlo. Yo consddeno y hasta he dicho
es0 en mis trabajos que Los partidos politi-
cos que no aprendieren a descubrin La dimen-
s4io0n histondica que es0s movimientos  tienen
hoy, estan destinados a monin de {rlo. Es
precdiso que nos acerquemos a Los movimientos,
no para poseenlos sino para aprender con ellos

y entonces podenles ensenan.'

Frente a su produccion intelectual una innovacion en la
decada del 80, ha sido la de publicar a partir de dialogos que
sobre temas especificos ha desarrollado con diferentes inte-
lectuales, entre ellos. Ira Shor, educador norteamericano; An-
tonio Faundez, filosofo chileno: Sergio Guimaraes, pedagogo

y reporter; Frey Beto, dominicano ligado a las comunidades

eclesiales de base.

“Hablar un Librno a dos, tres, en Lugan de e4-
endibinlo s0Lo, nompe un poco, por Lo menoh
con una cderta tradicion individualista en
La creacdion de La obra y nos tina de La 4in-
timidad gustosa - pon quésno decinlo - de

i s R U — R——
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nuestrno cuarto de trabajo, nos pone abientos
a un otho, en La aventura de pensar criticamente”, 2

Hacer un libro dialogico es para Paulo Freire un testi-
mon%o intelectual que tiene sentido, tiene valor, en cuanto
se constituye en trabajo de creacion conjunta. Esta modalidad
que permite un estilo mas libre, mas afectivo, no significa,

resalta el, menoscabo de la seriedad y rigurosidad de la obra.

Dentro de estas caracteristicas de produccion intelec-
tual se ubica su ultima obra publicada: Medo e Ousadia. O
cotidiano do professor. En ella, en dialogo con Ira Shor, es
abordada la cuestion de la Pedagogia Libertadora, dentro del

contexto de la practica educativa formal.

En un intercambio y confronto de experiencias, Freire y
Shor analizan asuntos, tales como: 1la fuﬁciﬁn de la educacion
en el proceso de transformacion social, los limites de la prac-
tica educativa, el problema del conocimiento, la cuestion del
curricdlum, el papel del dialogo en la relacion pedagogica,

las relaciones profesor-alumno, los temor'es del profesor liber-

tador.

Es de resaltar que, en la obra, uno de Tos topicos pri-
vilegiados es el referente al problema epistemologico, al

problema de creacion y recreacion del conocimiento.

Una presentacion sobre el contenido analitico de los diferen-

tes temas enunciados, aparece en el Cap. 3, item: Formacion

Profesional, de este trabajo.
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A nivel afectivo-familiar, la experiencia reciente mas
marcante para Freire, ha sido la nerdida de su esposa por lo
que esa relacion significaba en su vida: como hombre, como

intelectual, como ser politico. |

Al recibir en Octubre de 1.987 de la Universidad de Co-
chabamba, en Bolivia, el titulo de Doctor Honoris Causa*,

Freire manifestaba

‘

"Les digo con sdincendidad que yo sdLempre me
emociono. Perno, ahona parnticulaumente La emocion
me toma mas, en La medida que antes, yo Adiem-
pre dividia el honorn de eso0s titulos, mitad
y mitad con ELza. Mo tengo La menor duda de
que yo hice un poco a EfLza, perno efla me hizo
mas ... Creo que este es mi testimonio dicien-
do que fudi hecho por una mujen, mas de Lo que
yo La hice a ella, es un testimonio fundanen-
tal en Amerdica Latina para que Los hombres
aleancen el momento de neal honestidad y amon

y digan: md{ mujen me hdizo". a4

Indudablemente, Freire ha marcado su 'presencia en el

mundo, su obra es conocida internacionalmente. La mayorja de
; .

sus libros han sido traducidos a varios idiomas y editados va-

rias veces. “Pedagog{a del Oprimido", pnor ejemplo, ha sido

!
{

* Honoris Causa, es un titulo que le ha sido concedido por
varias Universidades, entre ellas: Lovaina (Belgica), Gine-
bra (Suiza), Michigan (Estados Unidos). ,
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traducido a 18 lenguas y en portugues hasta 1.987, habia sido

editado 17 veces.

La propuesta pedagogica Freiriana, que es al mismo tiem-
po "una propuesta politica, etica, artistica, epistemologica"
y que tuvo sus origenes dentro del contexto Latino Americano,
ha sido incorporada a otras realidades: ora a paises indus-
trializados (actualmente uno de los paises mas interesados es
Canada) ora a paises en proceso de reconstruccion nacional vg:

en Africa, Guine Bissau, Sao Tome e Principe, en Centro America

y Caribe: Nicaragua y Granada, respectivamente.

; Numerosas experiencias de educacion popular que se adelan-
tan actualmente en el Continente y fuera de este, de una u
otra forma, han recibido la influencia de su nensamiento, vg:
Accion Cultural Popular Hondurena - ACPH, Proyecto ATREVETE-
Comunidad de Lorenzo Torres en Puerto Rico, Asociacion Nacio-
nal de Educadores Sa]védoreﬁos, CEPAS - en Panama, - Equipo de
educacion de Ta coordinadora de Refugiados Salvadorenos en Cos-
Ta Rica, Secretariado Arquidiocesano de San Salvador,etc., v
en general, los programas de alfabetizacion, concebidos den-
tro de una postura libertadora, y las expériencias educativas

vinculadas a la teologia de la libertacion*.

* Para profundizacion de este aspecto sugierese:

Paulo Freire en Buenos Aires. CEAAL. Buenos Aires. Junio
de 1.985, Acto Preparativo de la III Asamblea Mundial de

Educacion de Adultos.
Memoria del Seminario "Alfabetizacion Alternativa v Cam-



Por su preocupacion constante: la humanizacion del hom-
bre, la transformaciGp de la sociedad, sus ideas "han tras-
pasado el campo educativo y son motivo de reflexion en diferen-
tes areas del saber: Filosofia, Sociologia, Trabajo Social,

Economia, Linguistica, Teologia, etc.

En el caso concreto de Trabajo Social, écual ha sido su

influencia? Tratar de responder a esta cuestion sera materia

del contenido del capitulo siguiente.

bio Social en Centro America v el Caribe" .Agosto de 1.935.
Fe y Pueblo, Revista Ecumenica de Reflexion Teologica.
Ano IV, numeros 16 y 17. La Paz, Bolivia, Octubre de
1.987. ‘

Revista de Educagao AEC - Asociacion de Educacion Cato-
lica de Brasil.

TORRES, Rosa Ma[Ta. Educagao Popular um encontro com
Paulo Freire., Sao Paulo, Edigoes Loyola, 1987,




10-

11-

12-

64

NOTAS
A

FREIRE, Paulo. Conscientizacao. 1980. p. 14
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2 - ¢CUAL HA SIDO LA INFLUENCIA DE FREIRE
EN TRABAJO SOCIAL?

Historicamente, los primeros contactos de Freire con Trabajo
Social se dan en la epoca de su vinculacion con el SESI, finales
de la decada del 40*. Es en ese momento cuando establece relacion
cbn algunas de las pioneras del Trabajo Social, en Brasil. Pos-
teriormente, su vinculacion se da a traves de Ta docencia con

los estudiantes de Recife.

En virtud de que en la decada del 60 estaba todo el auge
del Movimiento de Cultura Popular y Freire ya habia presen-
tado a la Universidad de Recife, su tesis Educacao e Atuali-
dade Brasileira, su pensamiento tuvo gran influencia dentro

“del Movimiento Cultural Popular de la Union Nacional de Es-

tudiante - UNE.

En el caso concreto de los estudiantes de Trabajo Social,

se registran como hechos significativos de dicha influen-

* Detalles sobre la relacion inicial entre Freire y Trabajo

Social aparecen en el texto de la entrevista.

1
!
!
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Cia*;

a) E1 69 Congreso Brasileno de Est@diantes de Trabajo

Social, en 1.961, en Rio de Janeiro, donde los estudiantes reivin-
dicaron ante la ABESS - Asociacion Brasilena de Escuelas de
Servicio Social, la reformulacion de un curriculum que abriese

espacio para el estudio de la realidad brasilena.

b) La fundacion de la ENESS - Ejecutiva Nacional de Es-
tudiantes de Servicio Social, llevada a cabo en el 70 Con-
greso Nacional, realizado en 1.962, en Porto Alegre y que tuvo

como tematica central: La Realidad Brasiieﬁa.

Estos dos hechos, a su vez, fueron significativos 'den-

tro del proceso de gestacion del Movimiento del Reconcep-

tualizacion, en el Brasil.

Mas tarde, ya en el exilio, tuvo contacto con estudiantes chi-
lenos, con ocasion de la campana de alfabetizacion nacional

de adultos que el asesoraba en ese entonces.

En razon a que la cuestion educativa constituia una de las
prioridades del gobierno chileno de Eduardo Frei, el Ministerio
de Educacion decidio abrir, en 1.967, para estudiantes de Traba-
jo Social, un curso especial de Capacitacion sobre Alfabetizacion
de adultos, coordinado por Paulo Freire, con el fin de que

ellos se vinculasen a dicho nrograma**,

* Datos suministrados por la Profesora Notburga R. Reckgiegel.

** Informacion obtenida en dialogo con la colega y amiga chilena Cristina
Valenzuela. i -

I s oyp— N



i e ot i A e DU —

68

E1 curso fue dirigido a estudiantes de Trabajo Social
en virtud a que, por su nivel de po]itizécian, ellos hab?an
logrado una adecuada insercion en los movimientos operarios y
de campesinos y trabajaban exitosamente .en 155 tareas de re-

forma agraria (vg: tomada de tierras) que el gobiernose pro-

ponia.

, En 1.968, en un encuentro de instituciones gubernamentales,
bara el personal tecnico, Freire presento una ponencia sobre
"E1 Papel del Trabajador Social enel proceso de Cambio", 1la
cual fue posteriormente ampliada y articulada al contenido de

su obra: "Educacion y cambio, publicada en Espanol,en 1.979.

A nivel Latinoamericano, su nensamiento fue formalmente difundido
por primera vez, entre Trabajadores Sociales, en el IV Semi-
nario Regional, realizado en Concepcion, Chile, en Enero de

1.969. A este evento asistieron profesionales de Argentina,

Brasil, Chile y Uruguay.]

Situandonos en el proceso historico del Trabajo Social

en el continente, podriamos afirmar que es en la epoca de

la reconceptualizacion cuando Paulo Freire imprime su huella
)

en la profesion.

i¢Por que la influencia de Paulo Freire, en Trabajo Social,

coincide con la reconceptualizacion?

Uno de Tos aspectos a tener en cuenta es que si bien el
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movimiento de la reconceptualizacion, en Trabajo Social, sur-

ge como respuesta a una serie de criticas a la profesion

relacionadas con la inadecuacion de su metodologia a la realidad
Latinoamericana, la ausencia de un marco teorico adecuado
para comprender la realidad, la indefinicion ideologica apa-

rente, su consolidacion se da en virtud de que el contexto

socio-politico del momento le es favorable.

Entre los hechos mas significativos, estaban:?

- Distension general de las relaciones entre Oriente
Occidente por el reemplazo de la guerra fria, lo que
trajo como consecuencia, la relajacion de los controles

ideologicos ejercidos por los Estados Unidos, en el

continente.

- Disposicion cultural hacia el cambioy realizacion de
reformas concebidas dentro de los parametros del de-
sarrollo y modernizacion, bajo el impulso de alianza

para el Progreso.

- Incorporacion del Marxismo-Humanista como herramienta

de analisis e interpretacion de la' realidad.

- Profundizacion de la Doctrina Social de la Iglesia,

]
como consecuencia del Concilio Vaticano II.

- Cuestionamiento del papel de la Universidad y del rol

de las Ciencias Sociales, como resultado del I
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Movimiento de Reforma de la Universidad, gestado en

Cordoba (Argentina).

En el caso concreto de las Ciencias Sociales, es en dicho
momento (decada del 60), cuando se presenta la ruptura con
los referenciales teoricos de analisis de la realidad, utilizados
hasta entonces,y se inicia un proceso de busqueda para Tla
creacion de una ciencia social de orientacion y contenido La-
tinoamericano. Los aportes mas relevantes son en la Sociologia
F.H. Cardoso Y Enzo Faletlo, con su obra: "Dependencia y De-
sarrollo en América Latina" y en EducaciSn, Paulo Freire con

"Educacion como practica de la libertad" y "Pedagogia del Oprimido".

En Trabajo Social, las dos obras de Freire, anterior-

mente mencionadas*, tuvieron gran impacto, fundamentalmente

desde dos perspectivas:

1 - Como subsidio teorico, para la comprension de las

relaciones de opresion existentes en una sociedad

* En contacto_con algunas colegas de Mexico, Republica Domi-
nicana, Peru, Puerto Rico, Chile y Uruguay asistentes al

' Seminario Latinoamericano de Trabajo Social sobre Legis-

' lacion y Bienestar Social (Porto Alegre, Octubre de 1.987)
se tuvo conocimiento que dichas obras son las mas difundidas
en el colectivo de Trabajadores Sociales. La produccion de
la decada del 80, es practicamente desconocida.

"
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de clases Yy dentro de ella, el papel desempeﬁado

por la educacion.

2 - A nivel practico, en la medida en que su método se

constituia en una alternativa de trabajo para quienes

optaban por la transformacion social.

Habiendo sido la metodologia tradicional, sustentada en
el caso, grupo y comunidad, y los objetivos de asistencia y
promocion fuertemente criticados, la profesion paso a plan-
tearse como objetivos la concientizacion, organizacion y
movilizacion y en consecuencia, a elaborar nuevas propuestas
metodologicas, varias de las cuales en su inspiracion tuvieron
algun tipo de influencia de Paulo Freire*, especia]menté,en
1o que respecta al proceso de investigacién de la realidad y
la descodificacion de esa rcaiidad, por parte de la comunidad,

como elemento mediador del proceso de concientizacion y de

la definicion de acciones significativas tendientes asu trans-

formacion. ,
!

Ademas de la influencia de Freire, las propuestas meto-

dologicas, surgidas en esta coyuntura, incorporaron elementos

* A pesar de no existir un estudio sistematico sobre la in-
fluencia de Freire, en Trabajo Social, durante la reconcep-
tualizacion, a nivel de exploracion, se pudo constatar que
sus p]anteam1entos fueron tomados en consideracion en 1la
produccion intelectual de la epoca por diversos grupos vg:
ECRO - ALAETS, Universidades y profesionales como: Falei-
ros, Krusse,Kisnerman, Boris Lima, entre otros.
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relativos al proceso de planeamiento y proceso de conocimiento

(de 1o sensible a To racional) difundido por Zabala.

Entre las propuestas mas conocidas estan las de: Ander-
Egg, Maria Angelica Gallardo Clark, Nata]io;Kisnerman, Boris
Lima, Departamento de Trabajo Social de la Universidad de
Ca]das (Colombia), Escuela de Servicio Social de la Univer-
sidéd Catdlica de Minas Gerais (Belo Horizonte - Brasil), Pro-

puesta de la Escuela de Trabajo Social de Valparaiso, Chile.

En el caso,por ejemplo, del metodo BH (Belo Horizonte)

que proponia la siguiente secuencia:

Primer Momento: Aproximacion I.
3 Etapas
1 - Pre-contacto
2 - Contacto global

3 - Organizacion I.

Segundo Momento: InvestigaciBg significativa
Tercer Momento: Interpretacion significativa

Cuarto Momento: Aproximacion II

3 Etapas
1-- Discusion del diagnostico
2 - Seleccion de alternativas de accion

3 - Organizacion II

Quinto Momento: Programacion

Sexto Momento: Ejecucion de Proyectoé
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Septimo Momento: Revision y sistematizacion general; en
el segundo momento, el de la Inves-

tigacion Significativa, se advierte que:

"el grado del conocimiento de La realidad estaria
supeditado ~a ta neflexion que La propia
comunidad hacia sobre su vivencia. Se pre-
cisaba, entonces, el uso de tecnicas de dis-
cusion tematica con Lo cual La investigacdion
inia adquindiendo ef  caracten de Anstru-

; 3
mento capacLtadon" ™,

En el contexto colombiano, para citar otro ejemplo, en

el "Diagnostico sobre la ensenanza de la metodologia en las

Unidades Docentes Colombianas", rea]izadq enl1.979, se incluye

! -
la Investigacion Tematica con la siguiente justificacion:

"Se ha visto La necesidad de presentarn el me-
todo de Paulo Freine: Investigacion Tematica ,
codificacion, descodificacion por La ingluencia
tan decdisiva que tuvo en Los modelos metodo-
Logicos de Trnabajo Social dunante el movimien -
1o de La neconceptualizacion. Sus planteamien-
tos sobre educacdon Liberadora, pedagogia del
oprimido, Lnvestigacion Tematicaete. Arepeh-
cutderon tanto a nivel de La ensenanza como

& o 4
en el desempeno phrofesdional"

A la luz de los principies educativos, esbozados por

Freire:

"nadie educa a nadie, nadie se educa a s4{ mis-
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mo, Los hombres se educan entre 34 mediaiizadoa vorn el mundo",
a nivel academico se intento desarrollar un instrumental didactico
que posibilitase la implementacion de dichos vprincipios. El
aporte mas significativo fue el de la Universidad Catolica de

‘Chile (1.971) que disefic y operacionalizo la técnica del Taller.

"CL Tallen es una instancia teorico-pracitica,
muliidisciplinandia, en que un grupo educativo,
Aintegrado porn maestros y alumnos problematizan
un aspecto de La nealidad social, buscando su
conexdion estructural con una problematica mas
amplia con el f4in de daﬁznin fornmas de trans-
formacion de dicha problLematica y de su conexion
estructunal ... EL Tallen es una heproduccion
a nivel de Laboratornio, del proceso total de

La accion".

| A pesar de que el movimiento de la reconceptualizacion
despunto en el I Seminario Regional sobre el Servicio Social
en la realidad Latinoamericana*, realizado en 1.965, en Por-
to Alegre, es de destacar que en Brasil dicho movimiento no

se presento con todo el impetu que tuvo en los demas paises

* Como hechos historicos, previos, estan:

1957: Congreso Internacional de Educacion de Adultos, de la
UCISS-Union Catolica Internacional de Servicio Social -
en Porto Alegre. En este evento en el cual se analizo
la participacion de los Trabajadores Sociales, en la
educacion de adultos, uno de los conferencistas fue

Paulo Freire.

1962: Congreso Internacional de Escuelas de Servicio Social,
en Belo Horizonte, que tuvo como tema central la for-
macion de los Trabajadores Sociales. Una de las ponen-
cias que mayor impacto causo, fue la de Eileen Young-
husband, sobre "El desafio del Cambio Social en la
educacion para el Servicio Social" (Estas informaciones
fueron suministradas por la Prof. Notburga R. Reck-

giegel.
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Latinoamericanos, en razon de sus coﬁdiciones sociopoliticas,
pues en el ano inmediatamente anterior se habia dado el golpe
que mantuvo a los militares en el poder,por(msi 20 anos. Simul-
tgneamente, con ello, la influencia de Péulo Freire en 1la
profesion fue restringuida pues como se recordara sus 1ibro§
fugron publicados, primero en otros idioTas y la lectura de

ellos, se hacia de forma clandestina.

De ahi que los primeros esfuerzos de teorizacion de la
cuestion metodologica, en esa epoca, no lograron romper con
el marco referencial estructural-funcionalista, siendo con-
siderados de tendencia modernizante,pero no reconceptualizada,
tal es el caso de los documentos de Araxa (Estado de Minas Ge-
rais) 1.967 v Teresopolis (Estado de Rio de Janeiro) 1.970,
ambos promovidos por el CBCISS.

|
i

Si bien el movimiento de 1la reconcebtua]izacian en Amé-
rica Latina, fue significativo por varias razones, entre ellas:
esfuerzo por incorporar elementos analiticos socioeconomicos
para entender e integrar la profesion a la realidad de nues-
tros paises, intentos de crear una teoria del Trabajo Social
Latinoamericano, descubrimiento de la variable politica para
Trabajo Social, es un hecho que uno de los desaciertos fue
haberse adjudicado el rol de agente de cambio en téerminos par-
tidistas. Sobre el particular, es interesante mirar el analisis
que en esa misma epoca, Paulo Freire hiciera sobre: "El Papel

del Trabajador Social en el proceso de cambio"”.

¢Cual es la postura de Freire al respecto?
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Un primer elemento, tomado en consideracion por Freire,
al referirse al papel del Trabajador Social, es el analisis
del cambio y la estabilidad, como expresiones de la forma
de ser de la estructura social, estructura social que se le

ofrece como campo de su quehacer profesional.

Cambio y estabilidad son tendencias contradictorias que

! - 3
aparecen continuamente dentro del mundo historico-cultural

creado por los hombres.

E1 cambio implica en s mismo constante ruptura ya sea
lenta, ya sea brusca de Ta inercia. La estabilidad encar-

na la tendencia a la cristalizacion de la creacion.

En cuanto la estructura social se renueva a traves del
cambio de sus formas, cambio de sus instituciones economicas,
politicas, sociales, culturales, la estabilidad renresenta la

‘tendencia a la normatizacion de la estructura.

No se puede, entonces, estudiar cambio sin estudiar es-

tabilidad, estudiar la una es estudiar ia otra.

"De este modo, el Trabajadon Social que actue
en una nealidad que cambiando, permanece para
cambian nuevamente, pre¢isa saben que, como
hombnre, solamente puede entendense o explicar-
se a AL mismo como un sen en nelacion con esta
nealidad; que su quehacer en esta healidad se
da con oinos hombres, tan condicionados como
el pon La nealidad dialecticamente permanente y
mutable y que finalmente, precisa conocern La realidad
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= b
en La cual actua con Los othos hombres".

Ese conocimiento de la realidad "trasciende el nivel de
la pura opinion sobre esta para alcanzar el saber, que sig-
nifica: descubrir la esencia de esa realidad, pero ese des-
cubrimiento, no es el producto de un esfuerzo estrictamente
intelectualista, sino de la praxis humana que es la indiso-

lubilidad de la reflexion-accion.

"En La accion que provoca una reflexion que
se vuelea para ella, el trnabajadon social ira
detectando el carnaten preponderante del cam-
bio y de La estab.ilidad de La realidad social
en La cual se encuentra. Ina percibiendo Las-
fuenzas que estan a favor del cambio y Las

fuenzas de permanencLa o anticambio".

Dentro de este contexto, el Trabajador Social, como hom-
bre, hace su opcion: o se a adhiere al cambio, en procura de

la verdadera humanizacion del hombre, o permanece a favor de

la estabilidad.

La opcion hecha va a determinar su papel, metodos y tecnicas.

"AsL, 84 La opcion del Trabajador Social es
por el anticambio, su accion y sus metodos se
ornientaran en el sentido de frenan Las trhans-
formaciones. En Lugar de desawrrollan un trhabajo,
a trhaves del cual La nealidad objetiva,la es-
tructuna social se va desvelando para el y Los
hombres con qudienes trabaja en un esfuenzo
cnitico coman, se preocupa por mitificar La
nealidad., En Lugan de atenense a esta situacion

problematica, que Lo desafila a el y a Los hom-
{
!
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bres con quienes deberla estar en comunicacion,
tendena, porn el contrario a Las soluciones de
carnacten asistencialista. En Lugan de &entin-
se, como Trabajador Social, un hombre al sen-
vicdio de La Libentacion, de La humanizacion,
vocacLon fundamental del hombre, temiendo La
Libentacion en La cual ve una ameaza a Lo que
considera su paz, se encamina en el sentido de
La paralizacion. Encaminarnse en el sentido de
La parnalizacion no es otra cosa sino, phreten-
den con acciones y reaccdones 'normalizarn' La
estructurna social a traves del enfasis en La
estabilidad en su juego con el cambio".

Dentro de las manifestaciones de una postura anticambio

estan la inquietud acritica frente a las consecuencias del

cambio y el recelo, casi magico, a lo nuevo en la medida en

que ello parece amenazar el statu quo.. En consecuencia, en

los metodos de accion no se da la comunicacion para la cola-
1

boracion, sino para la manipulacion.

E1l Trabajador Social que opta por el cambio no ve en

ello uma amenaza. Se adhiere al cambio de la estructura social

porque reconoce que para ser Trabajador Social precisa ser

persona v que la condicion sine qua non para ello es que los

demas tambien To sean.

"EL Trnabajadon Social que opta porn el cambio
no teme La [Libentad, no prescribe, no mani-
pula, no huye de La comunicacion, porn el
contrarnio, La procura y vive. Todo su esfuenrzo
de caracten humanista se centra en el sentdi-
do de La desmitificacion del mundo, desmifd-
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ficacion de La neafidad, ve en Los  hombnres
con quienes Ztrabaja, jamas sobre qudien ocon -
tra qudien, pensonas y no cgsas, sujetos y no

objetos”’

En consecuencia, dentro de esta posicion, el papel del
Trabajador Social es el de actuar y reflexionar con los in-
dividuos con quienes trabaja para concientizarse junto con

ellos de las reales dificuldades de la sociedad.

Lo anterior implica la necesidad constante de ampliar
los conocimientos no solo desde el punto de vista de los me-
todos y tecnicas de accion, sino tambien de los 1limites reales

en que se realiza su quehacer profesional.

Freire destaca que el Trabajador Social consciente de
su papel historico, no se considera "el agente de cambio"sino
uno de sus agentes pues reconoce que el cambio no es trabajo
exclusivo de wunos hombres, o de una profésién, sino de tados

|

aquellos que estan interesados en la humanizacion del hombre.

“EL Trabajadon Social sena tanto mas humands-
ita cuanto mas vendadeno fuere su  trabajo,
cuanto mas neal fueren su accdon y reflexion
con La accion y neflexion de Los hombres ccn
quienes tiene que estan en comunion, colabo-

.= . . 10
racion, convivencLa' .

E1 cambio cultural es otro de los temas abordados por

Freire al analizar el Papel del Trabajador Social. Senala que
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este aspecto debe ser motivo de reflexion critica por cuanto
el aparece como "asociado consecuente” o como "asociado efi-
ciente" del quehacer, segun la estructura social se encuen-

tre,o no, en processo de transformacion.

i

En los casos en que la estructura ﬁo se ha transformado
el quehacer solo tendra una dimension i@portante si el cam-
bio estructural aparece como "asociado eficiente" de este,
para lo cual, es necesario cambiar la pércepcién que se tiene

de la realidad, entendiendo por ello: "La substitucion de una
pencepcion distorsionada de La rnealidad porn una percepcion

enitica de La misma"

Ubicada la influencia de Paulo Freire en la profesion,
en el movimiento de reconceptualizacion, aparece una inquie-

tud mas, que influencia tiene actualmente?

Si para responder a este interrogante tomamos en consi-

deracion algunos indicadores tales como:

- Contenido de ‘las revistas Accion Critica de CELATS-

ALAETS.

- Contenido de la publicacion colombiana: Procesos y Po-

1iticas Sociales.

- Tematica Central de los ultimos eventos Latinoamerica-

nos de TS (83-87).
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Conocimiento por parte del colectivo de Trabajadores Sociales

de las ultimas obras de Freire*,.

- Estudio de la teoria de Freire 51 interior de las Uni-
dades docentes (aqui me refiro en particular, a las
Universidades Colombianas, por ser para mi, un caso
conocido), necesariamente concluimos que Freire no

tiene influencia directa, actualmente en Trabajo Social.

Entre los hechos que explican dicha situacion estarjan**:

1 - E1 enfasis que se dio, al interior de los debates y
analisis de Trabajo Social, al tema de ]é Politica Social,
una vez ceso el auge del movimiento de reconceptualizacion. E1
ejemplo, mas contundente, el de ALAETS;CELATS, organismos

de expresion continental dentro del co]eFtivo de Traba jadores

Sociales.

2 - Las criticas hechas al Metodo Psicosocial y al con-
cepto de concientizacion de Paulo Freire, sin un acompaha-
miento posterior de su auto-critica v de la evolucion de su
obra. Es decir, solo se <conoce el Freire de hace 18

* En los contactos sostenidos durante el Seminario Latinoame-
ricano sobre Legislacion y Bienestar Social se pudo <cons-
tatar el desconocimiento de gran parte de la produccion in-

telectual de Freire.

**Para el caso concreto del Brasil, uno de los hechos influyen-
tes en la interrupcion del dialogo con la obra de Freire,
fue el desmantelamiento de la UNE, a raiz de 1la violenta
represion que se desato con motlvo del golpe. Historicamen-
te, el pensamiento de Freire habia sido mas asimilado por
los estudiantes que por los profesionales.




anos*. En un encuentro de educacion Popular realizado en Bo-

lTivia en 1.987, al referirse a algunas de [Tas criticas, Frei-

re expresaba:

"Vo Led una crnitica de alguien de San Jose de
Costa Rica que dijo: Paulo Frelre es un hom-
bre que nealmente se nehace pero no dijo Zo-
davia que La Lucha de clases es el motorn de

La histondia.

Resulta que 44 yo Lo digo, so0y bueno aun 54
b0y rheacclonanio... esto es La magia de [La

palabra.

i
i

Hay que saber que es Lo que yo mismo estoy ha-
. .. )
ciendo y no solamente Lo que estoy diclendo"

No obstante,.si examinamos experiencias de Trabajo So-
cial en el continente y nos detenemos en las preocupaciones
que a nivel Latinoamericano se han venido planteando en 1los
ultimos eventos: II Encuentro sobre Servicio Social en la Uni-
dad Latinoamericana (1983), Tercer Encuentro Regional de Mexi-
co, Cenfroémérica y el Caribe (19285), Seminario Latinoameri-
cano sobre Familia y Comunidad (1986), XII Seminario Latinoa -
mericano de Trabajo Social (1986), Seminario Latinoamericano
sobre Legislacion y Bienestar Social (1987), encontramos co-

mo constante, la inquietud existente en torno a la relacion

Este, no es solamente el caso del Colectivo de Trabajadores
Sociales, sino tambien de grupos y personas ligadas a prac-
ticas de educacion Popular. (Ver Torres, Rosa Maria. Edu-
cacao Popular: um encontro com Paulo Freire, 1.987).



de Trabajo Social con los movimientos sociales y consecuen-

temente, con la realizacion de tareas de educacion popular.

Por lo tanto, en el trasfondo de ]a cuestion, su pen-
. . . - . |
samiento, enriquecido con la practica y aportes de otras ver-
I

tientes vg: sociologia, antropologia, continua vigente den-

tro de una opcion de .transformacion. '

i
|
En la relatoria del XII Seminario Latinoamericano de

Trabajo Social (Medellin - Colombia, 1986), cuya tematica cen-
tral fue "Movimientos Sociales, Educacion Popular y Trabajo
Social", se encuentran afirmaciones que corroboran la preocu-
pacion de los profesionales del area por estas cuestiones, vea-

mos dos de ellas:

"Las Comisdiones de Trabajo formularon La ne-
cesidad que ef Trabajadon Social Zome concdlen-
cia del papel histonico que debe desempenanr
dentno y parna el 6onta£eéimiento de Los mo-
vimientos y ongandzacLones populanres, consd-
denandose que el movimiento projfesional del
Trnabajo Sociak debe toman parte del nuevo des-

peatan en America Latina ”’3.

"La confrontacion de experndencias y el ehfuen-
zo de neflexion de Las distintas comisdiones
permizio constatar que hay una rica, variada
y heterogenea expeniencia de trabafo con gru-
pos populares en el esfuernzo de crear y ' de
nealizan tareas de educacdion populan con mu-

jenes, sindicatos, barnios, jardines infanti-
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Les, campesinos, capacitacion de dirndigentes,

.= o gm 14
accLon comunal, grupos Lindigenas ete" .

Asi mismo, en dicho evento, al ser reconocidos el espa-
i

cio que los movimientos sociales abren a 1a practica profe-
sional y los retos que la educacion popular conlleva, se hi-
Zo manife§ta la necesidad del replanteamiento teorico, meto-
dologico y profesional de la dimension educativa de la prac-
tica’ del Trabajador Social. Reflexionar sobre algunos elemen-
tos que el pensamiento Freiriano puede aportar a estas cues-

tiones, sera el tema del proximo capitulo.
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3 - ¢QUE VIGENCIA TIENE ACTUALMENTE EN
TRABAJO SOCIAL, EL PENSAMIENTO DE FREIRE?

E1 analisis sobre el papel que, histSricamente, la profesion
ha venido cumpliendo, nos permite reconocer la dimension educativa
de la practica profesional, sea para contribuir al ajuste de
las personas con las cuales trabajamos, manteniendo y reforzan-

do asi relaciones de dependencia; o sea, nara contribuir a su

proceso de libertacion.

Esa intencionalidad, explicita o no, de ]a.-pr5ctica
educativa del Trabajo Social, que es, a su vez, una opcion
politica, tiene que ver con multiples aspectos, entre ellos,
la dinamica social, la formacion academica y el propio ejer-

cicio profesional. Analizar, asi sea brevemente, estas tres cuestio-
nes y tratar de articular a ellas, el aoorte del Pensamiento Freiriano,

sera el asunto que constituira el objeto de reflexion, a seguir.

La Dindmica Social

¢Que incidencia esta teniendo actualmente la dinamica

. . .. . |
social en el ejercicio profesional? |

En los ultimos anos el ejercicio de la profesion se viene

desarrollando en un contexto en el que cada vez cobra mayor

P e B —
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fuerza la movilizacion social.

Ante la incapacidad del Estado Benefactor de atender median-
te sus programas y politicas, las necesidades urgentes de la
poblacion, aunado a ello los progresivos recortes presupues-
tales en el area del bienestar social, la misma poblacion, median-
te una serie de practicas sociales, viene enfrentando y trans-

formando su realidad cotidiana.

A1 reconocer que la explotacion economica no es la lnica
causa de explicacion de los movimientos sociales y que estos
propenden, ante todo, por la eliminacion de la alienacion y
busqueda de la autorrealizacion, comenzando por el cotidiano,
es logicosentonces, que los movimientos sociales como prac-
ticas sociales alternativas,que cuestionan las formas tradicionales
de participacion y expresion politica, presenten wuna gama

variada de manifestaciones lo que les da un caracter pluridimen-

sional.

j

Esas prictic&s sociales, caracterizadas por la emergen-

cia de nuevos valores y formas sociales colectivas de autoges-
tion, solidaridad, politizacion, educacion, representan un
reto pafa las diferentes disciplinas sociales, entre ellas,
Trabéjo Social que se afirma "como profesion integradaal sec-
ton piblLico en La progresiva ampliacion del control del am-

bito de accion def Estado junto a La sociedad civil. Vinculada

tambien a instituciones privadas de caracter empresarial o

social dedicadas a Las actividads productivas propiamente dichas
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- oL ; .- ]
vala prestacion de servicios socdiales para La poblacion" .

"La demanda de La vida social muesitra cada vez,
con mayon clanidad, que La concepcion, fa for-
ma de enfrentan el problema, Los metodos de
thabajo que acompanan el proyecto asistencial
del Estado, han sido superados historicamen-
te pon La conceptualizacion y La accion de Los
sectores sociales ongandizados. AhL donde La
institucion ha mostrnado estruendosamente su
fracaso, La ongandizacion y La fuerza popular
generan nuevas formas, nuevos metodos que se
muestran como altermativas histonicas po¢ib£e4”2*.

Podemos afirmar, entonces, que los movimientos sociales,
como expresiones culturales y cotidianas de resistencia a las
condiciones de explotacion, desmitifican con su quehacer, la

efectividad de los instituciones y porque no decirlo, de los

profesionales.
|
L]
|

Para la profesion, el reto que los movimientos sociales

le presentan, se expresa en las diferentes dimensiones:

* E1 sociologo Cesar Aguiar al analizar las perspectivas del
desarmrollo social, en los paises perifericos, prevé para los
proximos anos, el surgimiento creciente de areas de "gestion
privada colectiva" que se caracterizaran por dos rasgos
basicos: a) ser privadas, en la medida en que no perteneceran
al Estado o al sector publico y b) colectivas, en la medida
en que el poder y la gestion en esas areasno seran definidos
a partir de relaciones de propriedad.

Para ampliacion del contenido de las tesis de Cesar Aguiar
sobre Desarrollo Social, sugierese la lectura del Trabajo
presentado en el Seminario Latino Americano sobre Familia

y Comunidad, Porto Alegre, Mayo de 1986.
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- Paradigma teorico-metodologico que, orienta la practica

profesional, en razon de que a medida que se avanza en

o [,
el proceso de transformacion se requiere recrear el

conocimiento y la metodologia de trabajo.

- Necesidad de articular la practica profesional al proyec-
to de democratizacion de las relaciones sociales, de
solucion de problemas concretos. En otras palabras, se

trata de vincular la practica profesional al proyecto

de transformacion social.

- Necesidad de redefinir nuestra relacion con los sujetos

con quienes trabajamos, superando la dicotomia saber

profesional, saber popular.

- Necesidad de replantear Ta dimension educativa del ejer-
cicio profesional, esto es,asumir la educacion popular

como una nueva .dimension del trabajo.

En sintesis, tratase de un reto tanto para la academia como

para el ejercicio profesional.

Formacion Profesional

..Que acontece con la formacion academicadel Trabajador

Social?

La formacion academica del Trabajador Social, como la de
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cua]quier otro profesional, se inscribe dentro de la problematica

general del sistema educativo y mas aun, dentro de las carac-

teristicas que presente la educacion superior.

Si bien todo sistema educativo reproduce la ideologia del
orden social existente, tambien es ciertd que el sistema
educativo cuenta con un margen de autonomia relativa lo que

le posibilita la introduccion de elementos y factores de cam-

bio social.
l
|
Freire combate la concepcion ingenua de pedagogia que se
cree motor o alabanza de transformacion social y politica y el

pesimismo sociologico que consiste en afirmar que la educacion

reproduce mecanicamente la sociedad.

No se puede separar acto pedagogico de acto politico, ni
se deben confundir. Sobre la relacion existente entre estos

dos tipos de practicas, Saviani presenta las siguientes tesis:

i

1 - No existe identidad entre educacion y politica.
Educacion y politica son fenomenos inseparables, pero

efectivamente distintas entre si.

2 - Toda practica educativa contiene inevitablemente una

dimension politica.

3 - Toda practica politica tambien contiene, a su vez,

inevitablemente una dimension educativa.
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4 - La explicitacion de la dimension politica de la prac-
tica educativa esta condicionada a la explicitacion -

de . la especificidad de la practica educativa.

5 - La explicitacion de la dimension educativa de la prac-

tica politica esta, a su vez, condicionada a la ex-

plicitacion de la especificidad de la practica politica.

6 - La especificidad de la practica educativa se define -
por el caracter de una relacion que se establece en-
tre contrarios, no antagonicos.

La educacion es asi, una relacion de hegemonia fun-

damentada en la persuasion (consenso, comprension).

7 - La especificidad de la practica politica se define
por el caracter de una relacion que se establece en-

tre contrarios antagonicos.

La politica es, entonces, una relacion de dominacion

fundamentada en la disuasion (no consenso, represion).

8 - Las relaciones entre educacion y politica se dan en

la forma de autonomia relativa y dependencia reciproca.

9 - Las sociedades de clases se caracterizan por la primacia

de 1a politica lo que determina la subordinacion real

- - 3 , - .
de la educacion a la practica politica.

10 - Superada la sociedad de clases cesa 1la supremacia
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'

1
|

% . . o=
de la politica y, en consecuencia, la subordinacion

de la educacion. o

|
11 - La funcion politica de la educacion se cumple enla

medida en que ella se realiza como practica es-

pecificamente pedagégica.3

Para el analisis de cualquier practica pedagogica es

preciso tener en cuenta, entonces, que

"Los condicionamientos sociopoliticos que estan
detrnas de esta, configuran diferentes concep-
ciones de hombre y de socdledad y consecuen-
temente, ddifenentes presupuestos sobre el papel
de La escuela, aprendizaje, nelaciones profeson-
alumno, tecnicas pedagogicas ete. Queda claro
que el modo como Los profesores nealizan su
trhabajo, seleccionan y organizan el contenido
de Las materias, o escogen tecnicas de en-
senanza y evaluacion tiene que ver con presupues-
tos teorico-metodologicos, explitica o 4Am-

p[icliamenie"4.

En otras palabras, como lo afirma Freire: "Za docencdia es

una actividad practica con trasfondo teorico'.

En este sentido, por ejemplo, al analizar la practica educativa,

Jose Carlos Libaneo (pedagogo brasileno)utilizando como critero la posi-

cion adoptada frente a las condiciones socio-politicas, senala dos

grande§ tendencias pedagogicas: la liberal y la progresista.
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La pedagogia liberal es una manifestacion propia de la
sociedad de clases en la cual se privilegian la 1libertad e

intereses individuales.

"La pedagogila Liberal esta sustentada en La
{dea de que 2a escula tiene por funcion preparan
a Los indivdiduos para el desempeno de papeles
socLales, de acuendo con Las actitudes in-
dividuales. Porn eso0, Los Aindividuos precdisan
aprender a adaptanse a Los valonres y a Los
nonmas vigentes en La socdedad . de clases,
a traves del desarnollLo de La cultura 4An-

dividuaﬁ".5

La tendencia liberal involucra las practicas tradicional,
renovada progresista, renovada no directiva y tecnicista.
i
En oposicion, a la pedagogia Liberal, se encuentra la

pedagogia progresista, la cual
|

!
"partindo de un analisis critico de Las neali -
| dades sociales, sustenta AimplLicitamente Lak
finatidades so0cio-politicas de La educacion".é

En la pedagogia progresista, Libaneo distingue tres ten -
dencias: la libertadora o pedagogia de Paulo Freire, la 1li-
bertaria que defiende la autogestion pedagogica y Tla criti-
co-social de los contenidos que acentua la supremacia de los

contenidos en el confronto con las realidades sociales.
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Paulo Freire, al hacer referencia a la escuela de carac-

ter tradicional, expresa:

"La escuela que tenemod y que Ae tohrno por ex-
celencia un vehiculo de La educacion domes-
ticadora no nos prepara ni sdquiera para conocen
nuestno cuerpo, como Aomos 6@5@@1%1(&, p/sfqu,écamen-
te, como Anteractuamos unos con othos, no noa
informa como percibimos o como podemos thabajanr
con nosotrnos mismos. Pon el contrardio nos com-
partimentaliza, estimulando Los intelecituales
para Los Libros y Los thabajadornes exclusLvamen-
te para Los trabajos manuales. Divide, selec-
ciona, desintegra todo aquello que constituye
La integnidad, La complejidad de un sen humano
o de un grupo socdal, en vez de ser facton de
Libentacion de Las potencialidades humanas,
de desenvolvern aquello que hay de mefor en
nosothos, aquello para Lo cual fuimos hechos.
Procura neducinnos a Lo peor de nosotrhos mis-
mos: oponiendo La cabeza al cuerpo, el sen-
timento a La nazon, Lo 4intelectual a Lo manual,
La teonila a La practica. En fin, es este ekl
pensamiento dualista que La escuela neproduce,

; 3 . 7
Lnculea y exdige para poden funcLonan”’

Superar esa dualidad entre teoria y practicaen el proceso
de formacion profesional del Trabajador Socia]', es precisamente,

uno de los retos que se le presentan a la academia Latinoamericana,

en general, y Colombiana, en particular.

” L. y .
En el evento preparativo al XI Seminario Latinoamericano

de Trabajo Social, realizado en Mejico, en Julio de 1983, el
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el representante de Colombia en su ponencia "La formacion

profesional de trabajadores sociales en Colombia", afirmaba:

"Independientemente del enfoque vy estructura
cwvicularnes, Las unidades docentes han visualizado
una problematica comin que podria sintetizarse
en Los sigudientes puntos: La carnencia de un
manco fteorico s0Lido e integrador que sustente
clLarnamente La formacion metodologica Ampar-
tida; el desfase en algunos casos entrhe La
concepcion teorica y La practica; La debil ar-
ticulacion e integracidn neales enthe Las
difernentes areas del programa; el desfase tem-
poral enire Los hequerimientos concretos de
algunas practicas y Los contenidos tedricos
estudiados; Los problemas inhernentes al Lipo
y sistema de practicas academicas; La ausencia
de netroalimentacion p&&ctica-teénica"g

Por considerar de granutilidad para este tipo de reflexiones,
los planteamientos hechos por Freire, al referirse a la Educacion
libertadora en el salon de clase, en sus dialogos con Ira

Shor y Arturo Faundez, a continuacion se hara referencia aal-

gunos de ellos. ;

La educacion, afirma Freire, tiene que ver con el proceso
de formacion permanente del individuo, de ahi que esta pueda
darse de manera informal, ejemplo: relaciones padres-hijos;

de manera formal, relaciones profesor-alumno.

Funciones de la Educacion

Mientras la educacion tradicional cumple la funcion de

L]
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transmitir, reproducir la ideologia dominante Yy por tanto de

ocultar la realidad, la educacion libertadora devela 1la ideologia

dominante, iluminando la realidad.

"lLa educacion Libentadonra eé,jﬂundamenUdMQnt@
una sLtuacion en La cual tanto profesores como
alumnos deben sern Los que aprenden; deben sen
Los sujetos cognditivos a pesar de sen diferen-
tes. Esta es La prdimera caracternistica de La
educacion Libentadora que tanto Los profesones

como Los alumnos sean agentes caiticos del ac-

9
to de conocen"”’,

En la educacion tradicional se describe y se observa la

realidad, en la educacion libertadora se interpreta la realidad

y se busca su . transformacion.

La educacion tiene sus limites globales en la transfor-
macion politica de la sociedad. El educador debe tener con-

ciencia de que su tarea como tal no muda el mundo porque

"mudan La comprension de [La neatidad no es Lo

mismo que mudarn La nealidad s0Lo La accdion
politica puede mudarn La neatidad"' Y,

La transformacion, antes que un problema de metodos 'y

tecnicas, dice Freire, es el establecimiento de una relacion

diferente con el conocimiento y la sociedad.
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E1 Problema del ‘Conocimiento

|

La educacion tradicional establece dicotomia entre 1los
dos momentos del conocimiento: produccion, difusion; entre en-
senanza e investigacion; la educacion libertadora establece

!

una relacion dialectica entre ellos.

En la educacion tradicional el enfasis esta en la trans-
mision de conocimientos, de ah7 que el saber es pose del
profesor. En la educacion libertadora el enfasis esta en 1la
creacion y recreacion del conocimiento, estableciendo una relacion
dialectica entre ensenanza e investigacion, el saber, por lo

tanto, no es pose absoluta de uno de Tos sujetos del proceso

cognitivo. i

Al dar prioridad a la transmision de conocimientos se
equipara aprendizaje con saber, desconociendo que este es un
proceso ininterrumpible en el ser humano, que se da con ins-
ErucciEn 0 sin instruccion y que involucra ora el saber, ora
el hacer, ora el ser. Un aprendizaje humano es, entonces,

"aquel en el que se¢ aprende a aprenden y porn Lo tanto a ser’.

La Cuestion del Curriculum

Como en el caso concreto de la educacion tradicional se

asimila el aprendizaje a la transmision de conocimientos, sobre

esta base se estructura el curriculum.
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"Es06 cwwiculums mecanicos frecuentemente dicen
al profeson cuantos paginas deben sen Leidas
pon Aem&nq, cuaniaA palabras un estudiante
debe presentar en una redaccion,cuantas pruebas
deben sen aplicadas y con que JAntervalo de
tiempo, cuantos experimentos de Laboratorio y
cuantos anos de histornia deben sen dados en
cada periodo Lectivo, y asi sucesivamente. Esa
pedagogila se presenta como un modelo phofesional
de ensenanza, muy bien constituido, con un
aprendizaje facilmente cuantificado y medido,

facilmente avaluable y convenientemente §4is-
calizado pon Aupeduiaoaea””.

En otras palabras, este tipo de curriculum frena el apren-
dizaje pues no hay algo que lo perjudique mas que el habito,

la rutina.

La eficiencia y el comportamiento (factores extrinsecos)
son, entonces, los criterios que orientan la educacion, des-
conociendo factores intrinsecos como el papel del lenguaje y

el pensamiento en el proceso de desarrollo del ser humano.

En la perspectiva libertadora se parte de wuna actitud
critica del acto de conocer, se liga lenguaje y pensamiento,
se prioriza la calidad del aprendizaje, se relaciona el saber
del salon de clase con la realidad concréta de los estudian-
tes y con el contexto social. La reflexion critica, que cons-
tituye la actividad fundamental de la educacion dia]égicé,
desarrolla la productividad y creatividad; es precisamente el
impetu creador, una de las actividades que mas se desarrolla,

puesto que la creatividad para expresarse necesita de liber-

tad.
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La imaginacion e intuicion son, entonces, recursos para la
educacion libertadora, esa intuicion no se concibe dicotomi-

zada del pensamento critico.

E1 Papel del Dialogo

En la educacion libertadora, el dialogo sella el rela-

i

cionamiento entre los sujetos cognitivos.

E1l dialogo, como algo que hace parte de 1la naturaleza

humana,

/

"es el camino Aindispensable no solamente en Las
cuestiones vitales de orden politica, sino en
todos fLos sentidos de nuestna exiétencia”’z.
"es el momento en el que Los humanos se en-
cuentran para reflexdionarn sobre su realidad,
como Lo hacen y nehacen ... En La medida en
que somos senes comundicatdvos nos tornamos
mas capaces de Lransformarn nuestra realidad,
somos capaces de saber que sabemos que es al-

go mas de que 50Lo saben"!?,

Envel proceso pedagogico, el dialogo se da dentro de al-
gun tipo de programa y contexto; para alcanzar los objetivos
de transformacion, el dialogo requiere: responsabilidad, di-
reccionamiento, determinacion, disciplina y objetivos.

La situacion dialogica implica la ausencia del autori-

tarismo, significa tension permanente e?tre autoridad y 1i-

bertad.
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Relacion Profesor-Alumno

En la relacion tradicional la relacion educador-educan-

do es de tipo vertical y antagonico; en la educacion liber-
i

tadora se da una horizontalidad, mediada' por el dialogo,

profesores y alumnos son sujetos diferentes,mas no antagonicos.
|

Mientras en la educacion tradicional el profesor trans-

mite conocimiento (la mejor forma de mantener la autoridad),

en la educacion dialogica, tanto el profesor como el a]umﬁo

aprenden puesto que no existe saber absoluto, ni ignoranc{a

absoluta, existen saberes diferentes.

_Dentro de la concepcion tradicional, la autoridad es
sinonimo de autoritarismo que asume diversas formas de ex-
presion: desde actitudes sutiles y manipu]?doras, hasta ac-
titudes abiertamente agresivas, de ahi que el profesor se com-
porte impositivamente o asuma una actitud laissez-faire. En

la educacion libertadora, libertad es sinonimo de relacion

democratica.

E1 profesor parte de la comprension de los estudiantes,
de sus experiencias. E1 debe ser radicalmente democratico, res-
ponsable y directivo. La naturaleza directiva se expresa en
el plano, programas, objetivo, "no hay practica que escape de

.= L - .
una evaluacdion y phrogramacLon , y esta en la propia naturaleza

educativa, antes que en el profesor. Las aulas se caracterizan




102

por el rigor y la competencia.
La experiencia dialogica que no se basa en la competen-
cia, resalta Freire, es peor que la experiencia bancaria. E]

peor testimonio de la incompetencia es la irresponsabilidad in-

te]e&tua].

Rigor es para la educacion tradicional equivalente a
rigidez, autoritarismo, se sustenta en una estructura educativa
mecanica que privilegia la memorizacion, exhimiendo a Tlos

sujetos de la responsabilidad de recrearse a si mismos y ala

sociedad.

E1 rigor en la perspectiva libertadora no es rigidez, no
significa arrasar a los estudiantes sino ayudarlos en su

proceso de aprendizaje y esto implica creatividad.

"EL profesorn rnesponsable tiene que sen, por Lo
menos seds personas: un pnédeéoa, Liderando
como profeson, y aprendiendo como alwmno, -chean-
do un clima abierto en muchos sentidos, mas
nunca, repdiLilo, nunca, un ?Kima de Laissez-
~fairne, Laistsez-allen, mad, porn el contrarnio,
un clima democrdatico si. AsZ, al hacer esto,
Los estudiantes comienzan a aprender de forma
difernente. ELL0o3 nealmente aprenden a par-
ticipan. Mas Lo que es imposible es ensenan

participacion, sin pariticipacion”" .

Frente a los temores que surgen en el profesor liber-

tador, Freire senala que el miedo viene del sueno politico y



que no hay que negarlo sino estab]ecer]ei]imites. ET miedo
existe porque se tiene un sueno. Si el sueno fuese
preservar el status quo, la persona no tendria nada que
temer. Ese miedo puede ser canalizado hacia las fuerzas que
en la sociedad luchan contra el status quo, entonces, en ese’

. : 16
caso no se requiere negar el miedo .

Reconocer el miedo que limita la accion es fundamental
para asumir una posicion critica y actuar conforme a las

relaciones dialecticas entre tacticas y estrategias.

"la estrategia es el sueno, Las tacticas son
Las mediaciones, Last formas, Los metodos, Los
caminos, Los Ainstrumentos para canractendzanr
el sueno, para matenializan La estrategda ...
No se puede peamitin que Las taciticas con-
tharien La estrategia. Esa es La nazon pon La
cual no se pueden utilizan tacticas autoritarios

para materializan suenos democraticos ... cuanto
mas se armondizan esdthategias y tacticas, mas
17

n

se heconoce el espacio que Linita Las acciones" ",

La practica del profesor como la de cualquier intelectual
“vinculado organicamente" al proyecto de transformacion social,
es una practica colectiva, no individual, y empieza por la

ocupacion del espacio existente para luego ampliarlo.

iQue implicaciones practicas conlleva concebir la formacion

profesional dentro de una opcion libertadora?

A manera de enunciacion general se plantean algunas con-
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sideraciones que no tienen caracter de recetario sino de propues-

tas a ser analizadas, reelaboradas, complementadas.

Los curriculums antes que un listado de materias, la mayoria
de las veces aisladas, serijan el producto de una serie
de decisiones a partir de la reflexion en torno a la
concepciBh de sociedad, hombre, sistema educativo, tipo
dé . profesional que se pretende formar, opcion fren-
te al conocimiento, concepcion de la relacion ensenan-
za-aprendizaje. Una posible alternativa seria la es-
|
tructuracion con base en la ideade talleres o laboratorios
teorico-practicos, orientados por equipos multidisciplinarios
de profesores y vinculados a procesos de investigacion.

l

La practica docente, como un todo, articularia los tres

objetivos basicos de la Universidad: ensenanza, inves-

tigacion y extension.

Las decisiones fundamentales serian mas el resultado
de dialogos, consensos, entre directivos, profesores,

estudiantes, egresados, que decisiones tomadas unilateral-

mente.
|
La Universidad como un todo .y la respectiva unidad

docente, en particular, contaria con medios de ex-

presion colectiva que tendrian como funciones, entre

otras, socializar y estimular los diversos tipos de

produccion: intelectual, artistica.
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- La produccion, la creacion, la reflexion, el dialogo,
serian directrices fundamentales del proceso - de en-

senanza-aprendizaje.

Accion Profesional

¢ Que caracteriza la pfSctica profesional del Trabajador

Social?

Reconocidas la dimension educativade la accion profesional
y la creciente movilizacion de la sociedad civil frente a
las precarias condiciones y circunstanciasecon&Mcas,socié]es
y politicas en que la vida de grandes sectores problacionales
de Ameérica Latina se reproduce, se nos presenta como tema

esencial de .analisis.: La Educacion Popular, como una nueva

dimension de la accion profesional.

Avanzar en esa reflexion exige clarificar la especificidad
e interrelacion de las practicas: Trabajo Social, Educacion
Popular. é

La Especificidad del Trabajo Social

En el caso concreto de Trabajo Socié], su surgimiento en
America Latina se encuentra ligado a la Fentativa de respues-

ta practica a los innumerables problemas sociales generados en

la dinamica de nuestro desarrollo capitalista dependiente.

Ese hecho le imprime a la profesion como elementos mar-

cantes, por una parte, el caracter asistencial:
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"Es La institucionalizacion de La asistencda
que histonicamente establece el Trabajo Social
como profesion. Es este componente Lo que carac-
tendza y distingue en La division so0cio tec-
nica del trabajo. Sin La ‘asistencia, el Sen-

vicLo Socdal o el Tnabajd Social dejan de ser
en cuanto tal, pasandoa AWLOLULFAOMMLEWJS.

Por otra parte, Ta insercion en la mayoria de los casos, en

instituciones y programas del Estado. f

Las caracteristicas senaladas le dan un caracter con-
tradictorio a la profesion pues la accion profesional se orien-
ta a responder a demandas de las clases dominadas en sus
necesidades basicas: salud, educacion, vivienda, empleo, etc.

a partir de la vinculacion a instituciones sociales

"que se¢ ornganizan como AnsPwmentos de Los clases
dominantes para desanrnollar y consolidarn el
consenso social necesarniora su hegemonia y
dineccion sobre Los procesos sociales” ’.

E1l reconocimiento y comprension de ese caracter con-
tradictorio del ejercicio profesional resulta fundamental para
1a obciBn del profesional, como "intelectual organico": o se

vincula al proyecto dominante, o se articula al proyecto de

las clases dominadas.

La vinculacion

"eon el proijecto de La clase capitalisia Lleva
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a Trabajo Socdal, en su manera de comprendehr
La . nealidad y de Aintervenin en ella a fa cons-
trucedon cornnelativa y proghesdiva de su pers-
pectiva teorico-practica marcadamente integradona,
teniendo como paradigma La concepeion de Las
nelaciones sociales como Anterindividuales.
Subyacente a esa concepcion se encuentra el
entendimiento del hombre como ser Anddividual,
ahistonico, Luego, aistado de Las relaciones
sociales de naturaleza politica, definidoras

de La nelacion  hombre/practica socdal de

ctaéeé"zo.

Como consecuencia de esa forma de insercion de Trabajo

Social en el conjunto de la practica social, la construccion

metodologica, que es la que responde por el aspecto operacional

de la profesion, antes que un problema de significacion tedrica

y epistemologica, se reduce a un problema instrumental.

|
< - - - .
Dentro de este paradigma de analisis, Maria Lucia Mar-

tinelli distingue tres visiones de metodologia:

1

- Metodologia como forma de abordaje de las instan-

cias de lo real: individuo, grupo, comunidad. Sobre
esa vision tripartita, no articulada y desvinculada

de la totalidad social, se construyo "la metodologia

clasica de Trabajo Social".

Metodologia como procedimientos operacionales. Son los
pasos o etapas dadas para la realizacion de la accion

profesional, entonces metodologia viene a ser: Es-
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tudio, diagnostico, tratamiénfo, proceso sustentado
en el modelo medico. A partir del 67 con el Seminario
de Araxa, se introduce la linea del planeamiento,
planteandose la metodolog?d en terminos de Estudio,

Evaluacion Diagnostica e Intervencion Planeada.

3 - Metodologia como conjunto instrumental tecnico (En-
trevistas, visitas domiciliarias, relatorios)a. traves

.- \ : 1
del cual Ta profesion desenvuelve su accion profes1ona12 .

Las visiones de Metodologia, antes senaladas, expresan

una deficiencia filosofica y epistemologica y acaban confun-

diendo totalidad con particularidad.

E1 profesional, ligado al proyecto dominante, atraves de™
la ‘prestacion de servicios, establece con los sectores dominados
una relacion vertical, paternalista y bancaria. E1l efecto
educativo de su accion contribuye a la reproduccion de la ideologia

vigente y al reforzamiento de las relaciones de dependencia.

La articulacion del Trabajador Social a la causa de los
sectores populares lo coloca en la busqueda de analisis mas

consistentes deexplicaciones de la realidad y de intervencion

en ella. Las relaciones sociales ya no son concebidas como
relaciones interindividuales sino como relaciones de <clases

sociales, como relaciones de fuerza, poder, explotacion.

Ese comprometimiento con el proyecto popular lo lleva a

i
i
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recrear la cuestion de la asistencia:

"No es La simple presencia del beneficio 4An-
termediando La accion profesional Lo que ZLa
caractendza como asistencialista, Lo que es-
ta en cuestion es La comprensdion misma de La
finalidad social en La definicion de Los Lin-
Leneses de La fuernza de xﬁabajo o del capital.
Es precdiso tornarn claro que La prestacion de
senvicios asdistenciales no es el elemento
nevelador de La practica asistencial.ista.Con-
sidenan que La prestacion de servicios es
menamente neproductorna, paternalisia, opresora,
significa afirman que La practica phrofesional
es unidineccional, nealizando solamente el in-
tenes del capital. Hay que necuperar' en
el ambito de La accion profesional Los 4An-

teneses de Los sectones popuﬁaneé"zz.

En su tesis de Maestria, la brasilema Raimunda Nonata

Santana, menciona algunas estrategias de accion que han sido
propuestas y asumidas por Trabajadores Sociales, vinculados

a los scctores populares.
Dichas estrategias plantean:

- La necesidad de superar la relacion Trabajador Social -
clientela en los limites colocados por la agencia o
por el programa, en cuanto espacio de problematizacion
de la situacion carencial, procurando contextualizarla

a nivel de las relaciones sociales de clase.

B e U - G
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- Procura‘u]trapasar el aislamiento, las séctorizaciones
en que se mantienen los servicios sociales de las diferen-
tes acciones del Trabajador Social, a traves de Ta
efectivacion de alianzas con otros profesionales enel
espacio de una misma agencia o de otras agencias,
bien como las agencias de clases subalternas y populares

o integrandolas a los movimientos populares.

La socializacion de las informaciones sobre los derechos
y beneficios, sobre la estructura y relaciones de poder

~de la agencia, y otras, que puedan servir a los intereses

de las clases subalternas y populéres

En consecuencia, la accion educativa del profesional no
se establecera a partir de una relacion vertical, sino "dialogica"
y cumplira como funciones basicas: colaborar en los procesos

de toma de conciencia y de organizacion de proyectos de trans-

formacion social.

En terminos metodologicos, el paradigma de referenciaes

Ta- propia praxis: relacion dialectica practica-teoria. Esa

praxis, como senala Maria Lucia Martinelli, pasa por elemen-
to en continuo movimiento: objeto, objetivos, conocimientos,

valores, metodo, lo que significa que el papel del Trabajador

Social es el de alguien que esta participando en Tla cons-
trucion de la profesion y no el de alguien que se plego a unos

objetivos y metodologia descontextualizados del proceso socio-

politico Tlatinoamericano.
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Educacion Popular

|
-

¢Que se entiende por Educacion Popular?

E1 surgimiento de la educacion popular se da en America
Latina, en la decada del 60, como un proceso de ruptura con
la vision "recuperadora" vigente hasta 2se entonces en las ex-
periencias de Educacion de Adultos. Su desarrollo se perfila
a traves de diversidad de experiencias, realizadas bajo el

influjo del pensamiento Freiriano.

Definir educacion popular no es tarea facil, pues su con-

|
ceptualizacion pasa por la diversidad de tendencias y variedad
de experiencias que en el contexto de la sociedad civil, los

sectores dominados realizan en busqueda de la transformacion

social.

En su ponencia sobre Educacion Popular en America Latina
presentada en el XII Seminario Latinoamericano de Trabajo
Social, el cientista Jorge Osorio V. del CEAAL, de Chile, des-
taca las tres tendencias reconocidas dentro de la practicade

educacion popular, por el educador brasileno Carlos R. Bran-

dao:

- Educacion popular como un movimiento de trabajo pedagdgico
que se dirige al pueblo, como un instrumento de con-

cientizacion.

o ——— ]
rerew "
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- La educacion popular realizada como un trabajo pedagogico

de convergencia entre educadores y movimientos populares.™

- La educacion popular desarrollada por el propio pueblo
organizado cuando realiza su trabajo politico y cons-

truye el propio conocimiento” .

Para Paulo Freire la educacion popular

"es un esfuenzo en el sentido de La movilizacion
de La ornganizacion de Las clases populares con
vistas a La crneacdon de un podern popular que
no se restrningue exclusivamente al mundo de
Los adultos, ni a La educacion no formal, mas
que compete tambien al mundo infantil y a La
escuela pues Lo que marnca, Lo que define [La
educacion popularn no es . La edad de Los educan
dos, mas La opcion polltica, La practica politica

entendida y asumida en La practica mﬁmatdm"za

Como virtudes necesarias para la réa1izac16n del trabajo
de educacion popular, Freire resalta, entre otras: coherencia

entre la practica y el discurso, paciencia, tolerancia, con-

tencion verbal.

Para que cualquier proyecto de educacion popular tenga

vigencia historica se hace necesario que responda a la for-

macion de ‘conciencia y a la formacion del sujeto historico.

La educacion popular presenta varias dimensiones:



- Dimension de clase, porque esta comprometida con la

-

construccion de la misma.

- Dimension historica, al proponerse acumular la experien-
cia popular en América Latina en 1la formacion del

sujeto.

- Dimension popular articulada al proposito de cons-

titucion de la clase que realice la transformacion de

la sociedad.

- Dimension politica en la medida en que apoya al pueblo

para que haga ejercicio de su poder de clase

La Articulacion Trabajo Social-Educacion Popular

;Como se da la articulacion de Trabajo Social a la educacion

popular?

Reconocer las especificidades de las practicas Trabajo
Social-Educacion Popular es fundamental al plantear la ar-
ticulacion de la profesion en el espacio de 1la educacion
popular.; Por que razon? '

!
i
|

Porque aunque historicamente son diferentes: Trabajo Social
realiza su practica, predominantemente, en el ambito de 1la

esfera oficial y la educacion popular se desarrolla en el seno

de la sociedad civil, en el dia a dia del pueblo, ambas presentan
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como puntos de identidad

|
1 |

"La insercion en cuanto praciicas politico-
-ideolLogicas en La Ainstancia superestruciurnal
de La sociedad v Los sufetos de Educacion Ponular-

clases subalternas yymruﬂv%A - constituyen  [La
"elLientela' de Trabajo sociat"?’,

Al analizar este aspecto, Freire en la entrevista subrayaba
que la articulacion del profesional a procesos de educacion
popular no es un asunto tecnico sino politico que requiere an-
te todo mucha claridad politica y coherencia en funcion del
sueno, asi mismo, llamaba la atencion sobre la actitud etica,
destacando que esta se define a partir de la opcion politica

y no de la institucion o programa con el cual se trabaja.

La accion profesional articulada a procesos educativos
populares se caracterizaria, entonces, por tomar en con-

sideracion, aspectos tales como:

- Cotidianeidad de los sectores populares, entendida es-
ta no como lo que necesariamente ocurre todos los dias
sino como "aquello que vincula al hombre en su dimen-
sion parnticularn y en su sen social” ¥ Es decir, tratase

de captar lo cotidiano como instrumento de aprehension

de la totalidad social.

- Contribucion al desarrollo de la conciencia de clase
apoyando a los grupos populares en el analisis y lec-

tura critica de sus realidades.

v



|

- Reinvencion del proceso educativo. Al asumh;]areaHdad
y Ta experiencia como fuentes de conocimiento y apren-
dizaje, el proceso educativo deja de ser el producto
de la relacion vertical: profesional-sectores populares,
en donde el profesional trae desde afuera los conocimien-
tos para ser depositados en el pueb]o; para convertir-

se en un proceso dinamico, creativo, historico.

- Al superar la dicotomia saber profesional/saber popular,
el profesional en una relacion de intercambio de saberes,
coloca a disposicion de' los sectores populares sus
conocimientos, estimulando la capacitacion de la poblacion

en aspectos necesarios parasu participacion, organizacion

y ejercicio de poder.

- Apoyo a la lucha por el acceso a servicios sociales y
ejercicio del derecho de ciudadania, socializando in-
formaciones sobre derechos, recuﬁsos institucionales
existentes, asi como relaciones de poder de las ins-

tituciones.

!
i

|
- Como consecuencia de su praxis, 1la teorizacion del

profesional sobre las relaciones sociales, sobre 1la
problematica social, etc., sera el resultado de la lec-
tura critica de la realidad y no de un "ballet de con-

ceptos"* aprendidos en la Universidad.

* "ballet de conceptos” es una expresion de Freire.

2 T, I
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Desde el punto de vista tecnico, en este tipo de
relacion pedagogica, las dramatizaciones, el teatro,
titeres, canto, musica, danza, pintura, y en general,
las diversas formas de expresion artistica y cultural
ganan relevancia por lo que ellas significan en la

practica educativa.
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CONCLUSIONES Y PROPOSICIONES

De la exploracion o aproximacion inicial realizada en
torno a Paulo Freire y la influencia-y vigenciade su pensamiento

en Trabajo Social, es posible inferir a manera de sintesis

conclusiva, lo siguiente:

1 - Que si bien Ta obra de Freire ti.eneinfluencias teoricas
del cristianismo, humanismo, filosofia personalista,
marxismo, su mayor influencia, §u mayor .fuente de
inspiracion es la practica misma, es la vida cotidiana
impregnada de vivencias afectivo-familiares - donde
su esposa desarrollo um papel fundamental - pedago-
gicas, politico-partidarias. De ahi, la sencillez

pero profundidad con que se expresa.

2 - Que sf bien a traves de toda la obra de Freire se evi-
dencia su opcion por los oprimidos, su opcion por las
clases dominadas, su opcion por: la transformacion de
la sociedad, esta como propuesté critica pedagogica
ha ido evolucionando. especialmente en 1o que respecta
a las relaciones nractica educativa-practica politica. "Toda

educacion es un acto politico y todo acto politico-
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encierra una accion pedagogica.
]
{

Lo que define, lo que caracteriza, para Freire, - la
. = .- - & - -
educacion popular es la opcion politica, de ahi  que
esta, entendida como un esfuerzo de movilizacion vy
organizacion de las clases populares con miras a la
creacion del poder popular, no se retringe’ ni al

mundo de los adultos, ni a la educacion informal.

Ante el papel historico que ]os‘movimientos sociales,
como practicas sociales a]ternaiivas, estan cumpliendo
actualmente en América Latina, a la profesion se le
presenta el reto de articularse a estas nuevas formas
de movilizacion social de la sociedad civil. Ello sig-
nifica tomar em consideracion su existencia, conocer]os,‘
"aprenden con ellos para despues ensenartes” y desarrollar
una serie de cualidades, como lo senala Freire:"sen-
slbilidad cultunal, humildad, nrespeto por Las ex-
presiones populanes, dominio de sdintaxis popular., amorosddad

por el pueblo y uso de La competencia profesional."

E1 Trabajador Social anfes que profesional es un ser
humano con una dimension social, historica, cultural
que como tal hace su opcion frente al mundo. Esa op-
cion que es politica y que el realiza como hombre,
trata de hacerla coincidente en su dimension profesional.

La opcion es la que va a determinar papel, metodos
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y tecnicas y no a la inversa.

6 - Queda evidenciado que dentro -de una concepcion critica
de la accion profesional, el problema metodologico,
antes que un asunto tecnico, es una cuestion dialec-
tica articulada a la comprension de mundo y de hom-

bre, a la opcion que se asuma frente al mundo y a los
propios limites que la practica profesional,inserida

dentro de una practica social mas!amplia, presenta.

7 - Entender la historicidad del Trabajo Social, como Tla
de cualquier practica social, esentender su dinamicidad, su
constante evolucion y construccion. Entender su his-
ricidad es, entonces, contribuir a la recrpa<:i6n del saber

y de la accion profesional, a partir de la misma

praxis.

8 - Es explicito que historicamente siempre ha habido algtn

tipo de ligazon entre Paulo Freire y Trabajo Social.

En un primer momento se trata de una relacion direc-
ta con las pioneras de la profesion en el Brasil y
con estudiantes en proceso de formacion; posterior-

mente, en el exilio, dicho relacionamiento se continua
con profesionales y estudiantes chilenos, es en ese
momento cuando escribe "EL Papel def Trabajadon Social
en el proceso de cambio”, texto ampliamente difun-

dido en America Latina.
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La presencia marcante de Paulo Freire en Trabajo So-
cial, a nivel Latino Americano, se dio mnanfe el movi-
miento .de reconceptua]izacian.- Su obra, en general,
y su metodo de alfabetizacion péicosocia], en par-
ticular, estimularon los procesés de reflexion que
en ese momento.se dieron e iluminaronla elaboracion
de propuestas metodologicas inéeridas en la opcion de

transformacion de la sociedad.

En la actualidad a pesar de que no existe una vin-
culacion especifica con la profesion, dicho relacio-
namiento continua vigente, .en una dimension mas am-

plia, la de la Educacion Popular.

Durante la reflexion 1levada a cabo, surgieron cues-
tiones que en el trabajo aparecen apenas a nivel de
enunciacion, pero que merecen profundizacion, que
ameritan ser investigadas, por el significado que estas
pueden tener a nivel de practicas de edmmciBnpopQ]ar
y en el proceso de recreacion de la profesion, entre

otras cuestiones estan:

| i
1. Analisis del impacto politico de la obra de Frei-

re en diversos contextos,  v.g: paises indus-

trializados, paises en proceso de reconstruccion
1

nacional, en .los diferentes fipos de iglesias, etc.

2. Importancia epistemologica de su propuesta peda-
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gogica y su correlacion con desarrollos teoricos
!

alusivos al tema. booe

Estudio de eiperiencias de educacion popular, que
en diferentes ambitos de la vida cotidiana, bajo
el influjo del pensamiento de Freire, se estan llevan-

do a cabo, actualmente, en America Latina.

Sistematizacion y revision critica de la influen-
cia de Paulo Freire en America Latina, durante el
movimiento de . reconceptua]izacﬁan del Trabajo So-
cial, tomando en consideracion elaboraciones teoricas

y experiencias inspiradas en su pensamiento.

Analisis y sistematizacion de experiencias de Edu-
cacion Popular, a las cuales concretamente se en-
cuentren vinculados profesionales de Trabajo So-
cial con el fin de aprender a partir de la propia

experiencia, la historicidad de dichas practicas.

Reflexionar sobre estas y otras cuestiones ligadas
al tema, objeto de estudio, se hace necesario, no
solo, para iluminar futuras practicas, comprome-

tidas con la transformacion de la sociedad, sino

tambien para retroalimentar los paradigmas teorico-
metodologicos que orientan la formacion academica

y que guian la accion profesional del Trabajador

Social.
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ANEXO 1

PRINCIPALES DIMENSIONES DE LA OBRA DE FREIRE*

Pedagogica: Tratase de una conceptualizacion de Ta educacion
libertadora, de la educacion popular donde la  relacion
educador-educando esta mediada por el dialogo y una acti-
tud critica frente al acto de conocer, frente a la reali-

- dad.

Politica : La opc16n de la propuesta Freiriana esta pautada en la hu-
manizacion del Hombre, en el cambio social lo que implica
la reinvencion de la sociedad, la reinvencion del poder.

Etica : En la medida en que es la opcion a favor del pueblo, a
favor de las clases dominadas la que va a iluminar la re-
lacion dialectica estrategia-tactica.

Artistica : En virtud del contenido estetico y creativo que conlleva
g el acto de crear y recrear el conocimiento y la practica

‘Epistemologica : Por cuanto explicita una teoria de conocimiento don-
de el momento de producion de conocimiento esta dialec-
ticamente relacionado con el momento de percepcion del
conocimiento producido.

Metodologica : Porque el aspecLo procedinental esta definido a par-
tir de una concepc1on de hombre, de mundo, de opc1on po-
1itica y de los 1imites a que esta sujeta la practica.

F Hacer referencia a las dimensiones de la obra de Freire, es
una tarea que no se agota en un cuadro por la riqueza y
contenido de la misma. No obstante, en un esfuerzo de sin-
tesis y como resultado de una opcion, se senalan alaunas de

ellas.
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19569

1961

1963

1965

Bib]iograffa de Referencia sobre la obra de Freire*.

“"Educacao e atualidade brasileira", Recife, 1959,

"Escola primaria para o Brasil" in Revista Brasileira
p p

de Estudos Pedagogicos n0. 82, vol. XXXV, Riode Ja-

neiro, abril-junho de 1961, p. 15-33.

"Conscientizacao e alfabetizacao. Uma nova visao do

processo"” in Estudos Universitarios, n0. 3. Recife,

abril-junho de 1963, p. 5-24.

“"Alfabetizacion de adultos y concientizacion" in Men-

saje, n9. 142, setembro de 1965, p. 494-501.

La educacion como practica de la libertad, 25. ed.

Siglo XXI Editores, México, 1979. (Primeira edicao em

*

A la
(Org

resena bibliografica que aparece en Rosa Maria Torres

.) Educacao Popular: Um encontro com Paulo Freire, 1la

autora del trabajo incluyo algunos titulos.
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portugues; Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1967;primeira
edicao em espanhol: Tierra Nueva, 'ontevideo, 1969).
Aclaracion de Freire data de Santiago do Chile, pri-

mavera de 1965.

"A alfabetizacao de adultos. Critica de sua visao in-
genua, compreensao de sua visao critica", Santiago do

do Chile, 1968 in P. Freire, AciofCultural paraa li-

berdade e outros escritos, 7. .ed. Paz e Terra, Rio

de Janeiro, 1984, p. 13-23.

"Acao cultural e reforma agraria", Santiago do Chi-

le, 1968, in P. Freire, ibidem, p. 31-36.

"O papel do trabalhador social no processo de mudan-
c¢a, Santiago do .Chile, 1968 in P. Freire, ibidem,p.

37-41.

"Investigacion y metodologia de la investigacion del
tema generador", Santiago do Chile, Marzo de 1968 en

Carlos A. Torres (org.), La praxis educativa de Pau-

lo Freire, 3.ed. Ediciones Gernika, Mexico, 1983.

p. 139-172.

"Consideraciones en torno al acto de estudiar", San-

tiago do Chile, 1968 en P. Freire, La importanciade

~leer y el proceso de liberacion, Sig]o XX1 Editores

Mexico, 1984. p. 47-53. |
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“Los campesinos y sus libros de lectura", Santiago do

Chi]e,-1968 en P. Freire, ibidem, p. 54-81.

Pedagogia del oprimido, 25. ed. Siglo XXI Editores,Mexi-

co, "Primeras palabras" de Freire, datado de Santiago,

otono de 1969.

“Acao cultural para a libertacao", Cambridge, 1969 in

P. Freire, Acao cultural para a liberdade e outros es-

critos, op. cit. p. 42-85. (Originariamente publicado

em 1970 in Harvard Educational Review.)

i

"Papel da educacao na humanizacao" in Paz e Terra, n?®

.9, Rio de Janeiro, outubro de 19@9.
|

Extension o Comunicacion? La concientizacion enel me-

dio rural, 7. ed. Siglo XXI Editores, Mexico, 1978.

(Primeira edicao em portugues: Paz e Terra, Rio

de
Janeiro, 1970; primeira edicao em espanhol: Siglo XXI,

1973).

"0 processo da alfabetizacao politica. Uma introdugao”,

Genebra, 1970 in P. Freire, Acao Cultural para a li-

berdade e outros escritos, op. cit. p. 86-95.

“Algumas notas sobre humanizacao e suas implicacoes pe-
dagogicas", Genebra, 1970 in P. Freire, ibidem, p.

96-104.




1971 - Concientizacion, 2.ed. Asociacion de Publicaciones Edu-

1972

1973

1974

cativas, Bogota, Marzo de 1973. (Tambien reproduzido en

Ediciones BuUsqueda, Buenos Aires, abril de 1974).

"Desmitificacion de la concientizacion: una charla con
Paulo Freire en Cuernavaca, Morelos", Mexico, 1971 en

Carlos A. Torres (org.), La praxis educativa de Pau-

lo Freire, op. cit., p. 121-137).

Entrevista realizada por membros do Departamento de
Pedagogia da Universidade Catolica do Chile e da Re-
vista Cuadernos de Educacion, Santiago do Chile, 1972,
incluida sob o titulo "Entrevista con Paulo Freire"in

Carlos A. Torres (org.), Entrevistas con Paulo Freire,

Ediciones Gernika, Mexico, 1978. Publicada tambem co-

mo La dimension politica de la educacion, CEDECO (Cua-

dernos Pedagogicas, n9. 8). Quito, Marzo de 1985.

"Concientizacion y liberacion: una awrlaconlhu1o Frei-
re", entrevista realizada pelo Instituto de Accion
“Cultural (IDAC), Genebra, abrillde 1973 in P. Freire,
La importancia de leer y el procego de liberacion, op.

cit., p. 23-46.

"Algunas notas sobre concientizacion", Genebra, 1974,

in P. Freire, ibidem, p. 82-93.

a»
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"Conversando com Paulo Freire", entrevista realizada
pela Revista Cuadernos de PedagbgTa, Genebra, Jjulho

de 1975 in Carlos A. Torres (org.), Entrevistas con

Paulo Freire, op. cit., p. 97-102. |

Acao cultural para a liberdade e outros escritos, 7.

ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1984. "Breve explica-
- |

cao" introdutoria de Freire, datada de Genebra, outo-

no de 1975. (Compilacao feita pelo autor, de alguns de

seus textos escritos entre 1968 e 1974).

Cartas a Guinea-Bissau. Antes de una experiencia pe-

dagogica en proceso. 2. ed. Siglo XXI Editores, Mex1i-

co, 1979. (Primeira edicao em espanhol: 1977).

"Quatro cartas aos animadores de Circulos de Cultura
de Sao Tome e Principe", Sao Tome e:PrTncipe, dezem-
bro de 1978 in Carlos R. Brandao (org.), A questao

politica de educacao popular, 4.ed. Editora Brasi-

liense, Sao Paulo, 1984, p. 136-195. (Tambem inclui-

do em espanhol em G. Marino, El nuevo Freire: tra-

duccion y criticas a su ultimo trabajo en Africa,Di-

mension Educativa, Aportes, Bogota, s/d).

“To know and to be: a dialogue with Paulo Freire", en-

trevista concedida na India, 1979 ao Indian Journal

of Youth Affairs, nQ. 2. Nova Delhi, junho de 1979.p.

1-4.
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1979 - "Encontro com Paulo Freire", entrevista concedida a

Ligia. Chiappini, Genebra, 1979 in Educacao e Socieda-
de, n9. 3, Cortez e Moraes, Sao Paulo, maio de 1979,

p. 47-75.

1980 - Paulo Freire, Rosika Daren de Oliveira, Miguel Darcy de
Oliveira, Claudius Ceccon. Vivendo e aprendendo. Ex-
périéncias do IDAC em educacSo.popular, Editora Bra-

siliense, Sao Paulo.

1981 - "E1 pueblo dice su palabra a la alfabetizacion en Sao

|

Tome y Principe", 1981 in P. Freire, La importancia de

leer y el proceso de liberacion, op. cit., p.125-176.

(Originariamente publicado em 1981 in Harvard Educa-

tional Revien).

|
1982 - P. Freire e Sergio Guimaraes, Sobre educacdo (dialogos),

3.ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1984, vol. 1 ( Pri-

meira edicao em 1982).

1984 - P. Freire e Sergio Guimaraes. Sobre educacao (dialogos),

Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1984, vol. 2.

i

- P. Freire e Antonio Faundez, Por uma pedagogia da per-

gunta. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1985. (Dialogo rea-

lizado? em Genebra, agosto de 1984).
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1984 - La importancia de leer y el proceso de liberacion, Si-

1985 -

1986 -

et — T SSRERE .

_ |
glo XXI Editores, Mexico, 1984. Introducao ide Hilda

Varela Barraza e Escobar Guerrero. (Compilacao de va-

rios artigos, pa]estrds e entrevistas de Freire entre

1968 e 1982).

“Caminhos de Paulo Freire", entrevista realizada por
J. Chasin, Rui Gomes Dantas e Vicente Madeira, Janei-
ro de 1985 in Ensaio, n9. 14, Editora Ensaio, Sao
Paulo, 1985, p. 1-27.

Paulo Freire en Buenos Aires, CEAAL, Buenos Aires, ju-

nho de 1985. Intervencao de Freire no Ato Preparatorio
da III Assembleia Mundial de Educacao de Adultos, Bue-
nos Aires, 21 de junho de 1985. (Apareceu tambem sob

o .titulo Reflexion critica sobre las virtudes del edu-

cador, Ediciones Busqueda, Buenos Aires, novembro de

1985).

P. Freire e Ana P. de Quiroga, El proceso educativo

segun Paulo Freire y Enrique Pichon-Riviere, Semina-

rio com Paulo Freire e A. de Quiroga em Sao Paulo, 20-

22 de setembro de 1985. Ediciones Cinco, Buenos Aires,

novembro de 1985.

Paulo Freire e Frei Beto. Essa Escola Chamada Vida.

Depoimentos ao reporter Ricardo Kotscho, 4. ed. Edi-

tora Atica S/A, Sao Paulo.




ANEXO 3

!
|
|

ENTREVISTA CON PAULO FREIRE*

Paulo Freire = P.F.

F
Martha Beatriz = M. B. '

M.B. - Durante su caminada ha habido vinculos con Trabajo So-
cial e incluso la profesion tuvo gran influencia suya,
especialmente, en el Movimiento de la Reconceptualiza-
cion, me gustaria que comentase:; como ha sidoesa re-

lacion con Trabajo Social?

P.F. - Bien. En primer lugar, yo tengo la impresion de que

seria interesante, desde el punto de vista de la his-
toria de:esta relacion, Tlamar la atencion sobre lo siguien-
te: a finales de los anos10,yo tengo la impresion de «que en
el 47, yo trabajé en una institucion privada,de caratter nacio-
nal en el Brasil, que se llama Servicio social de Industria -
SESI. Yo era bien joven y fui convidado para trabajar en el

¢

Sector de Educacion de esta institucion, en Recife.

¥ TLa entrevista fue realizada el 31 de Marzo de 1.988, en San
Pablo. Las preguntas fueron respondidas en Portugues y su
traduccion al Espano1 fue realizada por 1a autora del trabajo.

* Con el fin de dar una vision, lo mas fidedigna posible de
la realizacion de la entrev1sta se incluyen, ademas de las
preguntas y respuestas, comentar1os surgidos a lo largo de

- esta.
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Inicialmente, trabajando en el Servicio Social de Per-
nambuco y despues, a nivel nacional, yo entre en contacto con
diferentes departamentos nacionales y ngcesarkmmnte, ful créando
una cierta intimidad con Trabajadores Sociales. Conoci en
aquella epocaaalgunas de las renombradas Trabajadoras Smﬁa]e§
Brasilenas que constituyeron la primera generacion de Traba-

jadores Sociales del Brasil y que fundaron las prﬁwraseécue-

las de Trabajo Social, en el pais.

En ese entonces, en Recife, por ejemplo, yo fui intimo
amigo de dos grandes Trabajadoras Sociales, de la generacion
mas antigua. Una de ellas, todavia, estaviva y se 1lama Lourdes

Moraes y la otra, que ya murio, se llamaba Dolores Coelho.

Despues de estas dos, obviamente, que fuil amigo, tam-

bien, de las Trabajadoras Sociales de las generaciones mas

jovenes que pasaron, inclusive, por las manos de estas dos

Trabajadoras Sociales, que hacian parte con otras Trabajado-
ras Sociales renombradas, incluyendo a Burga*, por -ejemplo,

de los primeros equipos de profesionales de Trabajo Social del

Brasil. !
r

Mi primer encuentro se dio en funcion del propio trabajo

de la organizacion en la cual yo estaba comenzando mi acti-
l

* Tratase de la Trabajadora Social Notburga Rosa Reckgiegel,
profesora de la PUC en Porto Alegre y miembro del jurado
calificador de la presente tesis.
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vidad, no especificamente/como profesor, porque hasta enton-

ces, yo habia sido, solo, profesor.: !

Enseguida fui convidado por la Escuela de Servicio So-
cial de Pernambuco para dictar clases. Creo que era una ma-
teria que nosotros inventamos y que se daba en el primer ano,
cuando las jovenes llegaban medio secas, con relacion a pro-
blematica social. Yo di varios cursos en que se estudiaba la
cuestion de las relaciones sociales, de las relaciones huma-

nas y di varios cursos sobre educacion en la calle.

|
I

' M.B. - ¢ Como era el nombre de esa materia? ¢ Usted recuerda?

P.F. - Yo tengo la impresion de que el nombre era Educacion
y Relaciones Humanas, tengo la impresion, pero no estoy-
mu} seguro. Yo hablaba de las experiencias formadoras y no

solo, deformadoras de la calle.

Bien, recuerdo que siendo bien joven yaejmrfaunacim%a

influencia sobre los Trabajadores Sociales.

Una cosa que me gustaria dejar claro es que mis primeros
encuentros con ese equipo de Trabajadoras Sociales, no ape-
nas de Recife, sino tambien dg'otras ciudades del Brasil, fue
interesante porque hasta ddndé’]a memoria no me falle, de mo-
do general, esas Trabajadoras Sociales tenian una mentalidad
abierta, no eran paternalistas, no eran asistencialistas. Re-
cuerdo que una cosa en la cual yo insi§t{a mucho era preci-

samente en la critica de las formas asistencialistas de accion
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que- dejaban y dejan los gfupos populares: maniatados, pre-
sos, domesticados. Entonces, los recuerdos de esos encuentros
son buenos; obviamente, que desde el comienzo demis relacio-
nes con Trabajo Socia]; percibi, que desde el punto de vista
historico, Trabajo Social nacio para ayudar al capitalismo.en
sus crisis. Esa es la raiz en el surgimiento del Trabajo So-
cial, funcionar como una especie de aspirina del capitalis-
mo, pero ello no significa, de ninguna manera, que deba ser
este su destino fatal, y la prueba de eso es que Trabajo So-
cial, hoy, en America Latina, de modo general y, particular-
mente, en el Brasil, que es 1o que yo conozco mejor, tieneuna

perspectiva, inclusive, marxista de analisis y comprension

de la realidad social.

!
1

|

Es decir, mi paso por Trabajo Social; en cuanto tarea
politica y pedaéagica es algo de 1o cual yo guardo buenos re-
cuerdos. Despues, me acuerdo que en Rio d? Janeiro,por ejem-
plo, yo ful gran amigo de una dé las mejores Trabajadoras So-
ciales del Brasil, murio hace cuatro o cinco aﬁos,se 1lamaba

Maria Augusta Albano, era una mujer extraordinaria, amorosa,

amable, una mujer esperanzosa, una mujer que tenia compromisos

serios.

Si bien se debe reconocer que en Trabajo Social hay una
enorme cantidad de gente paternalista, de gente asistencia-
lista, de gente tecnicista que vive nutriendose en la vida
4con el 1lamado sigilo profesional, 1los in?ormes misteriosos,
Trabajadores Sociales, que pierden su tiempo con la preocu-

pacion apenas, de casos individuales, mientras que por el con-
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tratio, deberian preocuparse ﬁon los casos individuales, exacta-
mente; apenas para aprender a hacer la individuadizacion del
grupo, de la comunidad y no, para perderse en la individua-
lidad del individuo, yo te afirmo, que a pesar de esas dis-
torsiones reaccionarias e incompetentes; los recuerdos de mis

encuentros con Trabajadores Sociales, son buenos.

M.B. - Tengo entendido que en Chile, ya en el exilio, Ud. tu-
‘ vo una vinculacion diferente con Trabajo Social, me

gustaria que comentase ;como fue esa relacion?

P.F. - Mira, yo no diria que fue diferente. En Chile yo con-

tinue el mismo tipo de relacion; es decir, yo siempre
fui un profesional de la educacion, un pensador de la educa-
cion, encontrando la dimension pedagogica de todas esas for-
mas de practica. En Chile, yo fui, tambien, profesor de 1la
Escuela de Servicio Social, rapidamente, porque deje Chile
enseguida y tuve, tambien, buenos contactos, yo no seria ca-
paz, ahora, de citar los nombres, pero, conoci un buen arupo
de gente en el campo de Trabajo Social, pero dicha relacion,

no era una cosa que llamara la atencion, fue una cosa normal.

M.B. - (Ademas de la experiencia: en Chile, tuvo en algunos

otros paises, durante la epoca de exilio, vinculacion

!
directa con Trabajadores Sociales?

P.F. - No, tal vez, una u otra vez, yo debi haber sido con-

vidado para hablar porque recuerdo que en Chile, yo



escribi wun trabajo, un ensayo pequefio, sobre el Papel del Tra -

bajador Social en el proceso de Cambio.
M.B. - Yo 1o conozco.

P.F. - Yoloescrebi exactamente para una co@ferencia que yo iba

a dictar para Trabajadores Socia]e; y aquel texto se
difundio ampliamente por América Latina. fo reconozco que a
lo largo de mi vida de educador, yo ejefc?, tambien, una fuerte
influencia entre los Trabajadores Socia]eg, espero que haya
sido buena, que haya sido una influencia progresista, ¢ no?,
que haya ayudado a los Trabajadores Sociales a dar el salto

para el lugar donde ellos se encuentran hoy.

M.B. - ST, indudablemente que en America Latina, se reconoce
que dentro del Movimiento de Reconceptualizacion del
Trabajo Social, Ud. dejo su huella yel interes pre-

cisamente al hacer esta tesis es retomar esa huella

y recrearla.

P.F. - Exacto.

M.B. - Con relacion a su vinculacion con Trabajo. Social, ten-
go una pregunta mas:;actualmente, aqui en San Pablo, hay

algun trabajo especifico de asesoria a Trabajadores So-

ciales?

P.F. - No, porque 1o que ocurre de un tiempo para aca, no
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solamente ahora, es que yo soy convidado por Universidades,
por organizaciones; por ciertos movimientos sociales, por
ejemplo, como educador, en una perspectiva bastante amplia,
de manera que en una clase que yo doy a veces en la Univer-
sidad, Ud. encuentra Trabajadores Sociales, Filosofos, An-
tropologos, Pedagogos, hasta Fisicos y Matematicos, es decir,
hay una pluralidad. Yo recuerdo que tuve aqui en la PUC,exce-
lentes alumnos, profesores ya de Trabajo Social que:hacian Doc-
torado y que tuvieron materias conmigo, dentro de los credi-
tos cursados. Yo soy bien conocido entre los Trabajadores So-

ciales, aqui en San Pablo, pero no tengo ningiun proyecto es-

pecifico, con ellos, en la actualidad..

M.B. - En su libro Educacion y Cambio, Ud, se refiereal mun-
do de la naturaleza y al mundo cuitufa],seﬁEMndo que
e1‘hombre tiene papel en estos dog mundos. ¢ Como se
daria esto, por ejemplo, en la practica profesional de

un Trabajador Social?

"P.F. - ST, tal vez, fuese interesante comenzar reflexionando
sobre esa presencia humana, en los dos mundos, que son
Suyos.
f E1 hombre y 1a mujer, en la verdad, son seres naturales
éue hacen parte de la naturaleza y, precisamente, porque ellos
se volvieron historicamente capaces y cualificaron la natu-
raleza, ellos se convirtieron en seres capaces de transfor-
mar la realidad objetiva que ellos no habian hechoy en la cual

ellos nacieran, tambien, como consecuencia de esta realidad.

-«



14
i
I
1}
Debido a que ellos se volvieron capaces de hacer esto,
. ellos se tornaron capaces de crear condiciones y de ser crea -
dores de otro mundo que, en el fondo, surge de ese mismo y que

es el mundo de la cultura, que a su vez, se prolonga en el

mundo de la historia.

Es decir, yo considero, que tal vez, pudiese sintetizar
la respuesta a tu pregunta, diciendo que una de las preoﬁu—
paciones que un buen Trabajador Social, deberia tener es, exac-
tamente, reconocer al hombre y la mujer como seres que par-
ticipando del dominio de la naturaleza, se vo]vieroh seres SoO-
ciales, se volvieron seres culturales, se volvieron seres his-
toricos; o sea, que esa cosa obvia debe sér bien asumida por
nosotros porque en el momento en que percibo que yo y tu, por
ejemplo, somos "bichos" tambien, pero que nos volvimos ' por
nuestra especie de "bichos" aptos a decir que somos, aptos a
saber que sabemos y a saber que no sabemos, entonces:eso trae
para mi, como educador, la posibilidad de reconocer 1la his-

toria en que yo actuo, como un tiempo de posibilidades.

En otras palabras, en la medida en que yo veo 1la his-
toria como posibilidad, como viabilidad, o no, yo percibo el
papel extraordinario que el ser humano: hombre y mujer tienen
en la posibilidad historica. Quiere decir ello, que la his-
toria no se da porque esta predeterminada, la historia se da,
exactamente, porque nosotros la hacemos en la medida en que
siéndo hechos por ella, descubrimos mas posibilidades, toda-

via, de continuarla haciendo. Pero, eso no significa que no-

I —



149

sotros hacemos lo que queremos. En el momento en que yo en-
tiendo la historia como posibilidad, yo descubro, tambien que
esta posibilidad solo existe a partir de determinadas condi-
ciones concretas: culturales, materiales en que las genera-

ciones se encuentran cuando 1legan al mundo.

Entonces, reconocer la dimension social,politica, histo-
rica, cultural, del ser: hombre y mujer,en cuanto "bichos"que se

diferenciaron, es de una gran importancia pedagogica.

M.B. - Uno de los aspectos que me 1lama la atencion en esta
cuestion es la recuperacion del hombre, como ser hu-
!

mano, porque muchas veces se da una dicotomia entreese

ser humano y ese ser profesional.

P.F. - Ah, bien, exacto. Esto tiene que ver con mi compren-

sion de la historia. E1 profesional es un puro adje-
tivo del ser humano. Es decir, antes que mas-'nada, antes de
ser un Filosofo, antes de ser un hombre practico, yo soy un
hombre. Entonces, ese hombre que yo soy y queviene siendo con-
dicionado socialmente, historicamente, qu]tura]mente y poli-
‘ticamente necesita optar por algunas cosas, al pasar por el
mundo, o mantenerlo, o hacerlo mas o menos; yo requiero tener

claridad con relacion a cierto deber que es historico, que es
politico y que yo asumo porque estoy aquil y soy gente;en ese
momento, yo tengo que colocar al servicio de esa opcion mi

dimension profesional.

Mi dimension profesional, por eso, no es un esparadra-
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po que yo me coloco, ella tiene que coincidir y ser coheren-
te con este ser humano que yo estoy siendo con una opcion, que
en mi caso, es la opcion de cambiar el mundo; para hacerlome-
nos injusto.
i

Entonces, como profesional, yo tengo:que coincidir con
este hombre que quiere un mundo menos injusto. Entonces, yo
no puedo como hombre, querer un mundo menos injusto 'y como
profesional trabajar para ganar dinero y ahi, olvidar mi sueﬁo
de mejorar el mundo. Yo no puedo hacer la dicotomia segun la
cual yo sueno cambiar el mundo, dentro de la casa y fuera de

esta, como profesional, obstaculizar el cambio del mundo. Si

yo hiciese esto, me enloqueceria.

M.B. - En el XII Seminario Latinoamericano de Trabajo Social ,
realizado en 1986 en Colombia, una de 1las preocupa-
ciones de los Trabajadores Sociales fue: ;Como vincu-
larse. a los movimientos sociales? en terminos gene-
ral, gcgé]es podrian ser algunos de esos criterios a

tener en cuenta en la insercion?

P.F. - Mire, yo no se si voy a hablar de ]bs criterios, yo

le voy a decir como yo veo esa cuestion.

En primer lugar, yo estoy abso]utaménte convencido de
que es imposible hacer politica, hoy, a fiﬁa]es de este si-
glo; de que és imposible hacer Trabajo Socﬁa], que es poli-
tica tambien; hacer educacion general, que es politica tam-

bien; o, pensarse -en proyectos-de darrollo comunitario, sin pensar en
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la existencia y papel de los movimienth sociales.
i

La importancia de Tlos movimientos;socia1es, que siempre
debio haber existido, gana relevancia enorme una decada atras
y va a alcanzar el fin del siglo y ultrapasarlo. Yo conside-
ro y hasta he dicho en mis trabajos recientes, que los par-
tidos politicos que no aprendieren a descubrir la dimension
historica que esos movimientos tienen hoy, estan destinados

a morir de frio. Es preciso que nos acerquemos a los movimien-

tos, no para poseerlos sino para aprender con ellos y enton-

ces poderles ensenar.

Yo siempre di un gran enfasis y me preocupe con el mo-
vimiento de liberacion de la mujer, por ejemplo, con el mo-
vimiento ecologico, con la lucha sindiéal, con todas esas for-
mas de expregién de lucha que a veces se manifestan a traves
de la resistencia cultural y que incluyen las tradiciones cul-
turales del pueblo, las tradiciones culturales de los oprimi-"

dos, las danzas, el canto y de las cuales los movimientos so-

ciales estan empapados.

Todo eso, deberia constituirse en objeto de serio ana-
Tisis bor parte de los educadores, entre ellos los Trabaja-
dores Sociales. Los Trabajadores Sociales que no tienen una
abertura critica, ni una simpatia por las expresiones popu-
lares que la gente encuentra viva en Tos movimientos socia-

les, son Trabajadores Sociales incompetentes.

Creo que una cosa, tal vez, que yo pudiese decir, obvia,
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tambien, es la siguente: en primer lugar, no hay posibili-
dad, para mi, de trabajar con justicia, desconociendo la exis-

tencia de los movimientos sociales. Segundo, no es posible

trabajar seriamente, a no ser que tomando conocimiento de la
existencia de los movimientos sociales aprendamos a aprender
con ellos. Entonces, ahi se da todo lo referente a la sensi-
bilidad cultural del educador, la humildad, el respeto por las
expresiones culturales de las areas populares expresadas en

los movimientos, el lenguaje.

E1 Trabajador Social tiene un lenguaje que es un lengua-
Je dominante; el problema del Trabajador Social no es el de
perder su lenguaje y hablar a otro que ni siquiera é1 domina,
sino que el problema del educador, en genera], es como ser
simple sin ser simplista y para eso el necesita dominar a
sintaxis popu]ar; Quiere decir que la re%eta es amorosidad

por el pueblo, capacidad real de amor al pueblo, humildad en

la aproximacion y uso de su competencia al servicio del pue-

blo. i

M.B. - Teniendo en cuenta que la practica de los Trabajadbres
Sociales se realiza, generalmente, desde las inst{tu-
ciones y programas de Politica Social Estatal y que
la practica de Educacion Popular se da en el seno de
la sociedad civil,;como concibe la articulacion del

profesional a procesos de Educacion Popular?

P.F. - Mira, esa es una pregunta cuya respuesta exige del Tra -




bajador Social, del Educador Popular, una claridad politica

creciente.; Por que eso?

Porque la manera como el Trabajador Social se va a com-
portar. en el marco de las instituciones en que actua, depen -
de, precisamente, del sueﬁo que el tiene, que es politico. En-
tonces, la coherencia con que el trabaja esta dadaen funcion
del sueﬁo; por eso, esto no es una cuestion tecnica. Los for-
mularios tecnicos no responden a dicha cuestion, 1o que res-
ponde es la claridad politica del Trabajador Social y su cohe-

rencia.

‘

Quiere decir que el Trabajador Social puede trabajar en
'e1 SESI, que el Trabajador Social puede trabajar en la Legion
Brasilena de Asistencia, que el Trabajador Soc%a] puede tra-
bajar en la Secretaria del Menor del Estado, que el Trabaja-
dor Social puede trabajar en la Secretaria de Educacion de
un Municipio, del Estado, que el Trabajador Social puede tra-
bajar como Asistente Escolar, en el Servicio Social Escolar
Jjunto a una eScue]a privada, no importa la institucion donde
561 esta, el necesita preguntarse a favor de quien trabaja en
aquella institucion y yo te digo mas, la lealtad primera del
Trabajador Social, no es con la institucion, la lealtad pri-
mera es con su sueno de orden politico. Ejemplo concreto, una
Trabajadora Social tiene el sueno de coﬁtribuir, como pueda,
para el cambio de esta sociedad inmora]_que es la Brasilena
y para la creacion de una sociedad menos injusta, este es.su

sueno;, a mi entender, su lealtad primera, sustantiva, radi-

-



cal es con su sueno y por tanto, con las clases populares que

se beneficiaran de este sueno y con este sueno.

Entonces, si la Trabajadora Social entra a trabajar en
una industria, en la verdad, su lealtad no es con esa indus-
tria; posiblemente, algunos lectores de tu tesis van adacir,
cuando me lean, eso si tu pub]icas,due yo estaba sugeriéndo-
te una falta de etica. No, yo estoy siendo absolutamenteéti—
co, porque para mi, la etica es etica; la mia es una @etica
del pueblo y no, de la clase dominante. éntonces, a mi modo

de ver es eso lo que tiene que pautar el comportamento etico

de lTa Trabajadora Social. _
|
|
Si 1a Trabajadora Social es una joven rica, burguesa,
reaccionaria, entonces, obviamente, como'profesiona] Su sueno
sera el de preservar el estado burgues y para preservar el
estado burgues, astutamente, ella sabe que es necesario hacer
algunos cambiecitos, algunas reformitas. En consecuen;ia,co-
mo Trabajadora Social, su lealtad es con el estado burgues y
entonces, ella, necesariamente, seria leal, tambien, a la ins-

titucion burguesa en la cual estuviese y no, al pueblo y, no,

a la clase trabajadora.

Pero, si la Trabajadora Social tiene otro sueno, Ud. po-

dria decir yipor que, entonces, ella acepto trabajar en una

empresa reaccionaria?

E1la hizo muy bien al aceptar porque, primero, necesita ga-




nar la vida, necesita vivir; segundo, ella acepto porque va
intentar dentro de aquella organizacion de hacer 1o minimo
posible para contribuir al cambio que habra en el otro siglo,

pero que no se dara, si no hubiese algun trabajo, hoy, ; en-~

5

tiendes? es-eso.

Por eso es que yo te dije que tu pregunta no tiene res-
puesta tecnica, la respuesta es etica, la respuesta es poli-

tica, indiscutiblemente politica.

M.B. - Es bien interesante esto que Ud. ha planteado con re-
lacion a la etica porque muchas veces se piensa en el

concepto etico, como algo descontextualizado y como

‘algo universal.

P.F. - Exacto, la etica es contextualizada. ¢ Ud. quiere ver un
ejemplo que yo daria, aqui, ahora, solo para aprovechar

el enfasis de la repercusion?

E1 SIDA, en cinco anos, transform§ la etica sexual. Na-
die me va a decir que no es etico lo qde recientemente una
joven me decia aqui en casa, almorzando conmigo, que ella tenia
un companero, ahora y que habia un trato entre losdos que era
un trato de vida, que era lo siguiente: si uno de Jos'dos tu-
viese relaciones sexuales con otro, sin las debidas precau-
ciones, se comprometeria a decirlo. E1 otro, entonces, con-
tiﬁuar?a, o no, su relacionamiento anterior, pero, tendria todo

el derecho de romper. Entonces, vea, ahora eso no fue puesto
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en nombre del amor, pero, yo te diria, que en el fondo, eso
es amor. Lo que esta sucediendo, entonces, es que esta habien-
do una forma diferente de comprender el amor, con la etica.
|
M.B. - Ahora que Ud. hace referencia al amor quiero comentar -
e que guste mucho de un concepto corto, pero muy pro-
[

]
fundo, que lei en una de sus obras y es que "ef amoxa

es La comunicacion prnofunda entre dos senes que se nes-

petan."”

P.F. - Pues eh, <claro, y ese es un cierto amor, porque tu

tienes otro amor que es en su esencia mayor, quees el
amor, por ejemp]o,-al proprio mundo, el amor a las clases tra-
bajadoras, sin el cual no se hace revolucion. No fue por aca-
so que Guevara, insistio en eso. E1 decia, corriendo el riesgo

de parecer ridiculo: no hay revolucion sin amor, es exacta-

mente eso.

Ahora, 1o que sucede es que la forma de amar cambia con

el tiempo. E1 ser humano es historico, se hizo historico y

por eso el tiene historicidad, es decir, é1 ser humano es
proyecto.
M.B. - En el dialogo con Ira Shor al analizar los temores que

surgen en el profesor libertador Ud. plantea la nece-
sidad de coherencia entre estrategias y tacticas. Con
base en su experiencia como docente universitario, cua

les serian algunas de esas tacticas?
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P.F. - Yo, tampoco, te voy a decir; pero, voy a insistir un

poco en esa relacion que me parece absolutamente im-
portante para un Trabajador Social, para un educador; de mo-
do general, lo que yo quise decir es lo siguiente: toda prac -
tica y, necesariamente, la practica educativa que caracteri-
za el trabajo del Trabajador Social, esta sometida siempre a
limites y es interesante observar como la eficiencia de 1la

practica es revelada por el limite de esta.

Es decir, si la practica social, s{ la practica educa-
tiva no tuviese ningun limite, si fuese; todapoderosa, si la
educacion pudiese todo, no habria porque decir que ella tie-
ne limites. Entonces, ella era eso ya. Si la practica educa-
tiva tqviese apenas limites, si nada pudhese, no habria por-

que hablar de limites.

Entonces, tu no hablarias de limites, si la pratica edu-
cativa pudiese todo y no hablarias: de limites, si la prac-
tica educativa no pudiese nada. Al decir que la practica edu-
;cativa tiene limites, tu, necesariamente, proclamas una cierta

eficacia de la practica educativa.

Ahora, precisamente entonces, por eso es que la practi-
ca educativa es una practica politica y la de Trabajo : Social,

tambien, es una practica historica, de carater social.

Eso exige del educador que tenga, cada vez, mayor cla-

ridad con relacion al enfasis de las relaciones entre el co-
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practica, yo estoy llamando de tactica y el objetivo de su

practica, yo estoy llamando de estrategia.

Es decir, en la estrategia, yo tengo el sueno y en 1la
tactica, yo tengo los metodos, las tecnicas, los instrumen-

tos que utilizo para viabilizar el sueno, que es la estrate-

gia.

Entonces, las tacticas tienen que ver con los 1imites de
de mi accion. Yo no puedo salir de pecho abierto para la calle,
en el sentido de viabilizar mi sueﬁo porque yo sere frenado
al abrir la puerta. Es, entonces, el limite de mi accion, el
lfﬁite que mi practica sufire, que es un limite social, que es
un limite ideologico, un limite politico, cultural, economi-
co, ]ingu?stico, en fin, hay un sinnumero de 1limites, lo que
me obliga a tener tactica, a ser manoso. En Brasil, se habla

mucho de " gingar o corpo" es decir, de saber mover el cuerpo

para dar la forma que 13 practica resiste.

Entonces, si yo trabajo en una institucion y mi sueﬁo,
es un sueﬁo progresistd, yo necesito, en primer lugar, saber
cuales son las tacticas que yo puedo usar para no amenazar
mi sueno, dentro de una semana, y para eso, necesito saber, con
quien yo cuento en la institucion y con quien yo no cuento.
Yo necesito conocer mi enemigo, tan bien, como conozco mi

amigo y a veces, es mas importante conocer al enemigo mejor
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que al amigo, porque tU necesitas saber como es que tu enemi-
go se organiza para atacar, cual es el limjte de sus fuerzas
porque el limite de sus fuerzas tiene que ver con tu posibi-

lidad de actuar y de ser dialectico. Cuahdo estoy luchando

yo no puedo conocer, apenas, mi limite porque mi limite esta

en funcion del 17mite del enemigo.

M.B. - Cuando Ud. habla de l1la necesidad de hacer el mapa ideo -
logico de la institucion*, me surge 1la siguiente in-
quietud: Como se da la relacion de un profesional pro-
gresista con profesionales que tienen un discurso dia-

lectico, pero que en su practica niegan ese discurso?

P.F. - Yo considero que una de las posibilidades que el pro-

fesional tendria, seria la dé 11amar la atencion, dis-
cretamente, en un comienzo, al autor de]:discurso dialectico
y proprietario de una practica retrograda, llamar Ta atencion
sobre la incoherencia de su comportamento y si no hubiese:nin-

guna posibilidad de mejoria, entonces, es necesario desconfiar

de el.

M.B. - Una de las constantes preocupaciones al interiorde la
academia es la relacionada con los curriculums por 1os
innumerables vacios que estos presentan, como conse-

cuencia de una concepcion tradicional de educacion, no

.

* Es una expresion utilizada por Freire en el dialogo con
Ira Shor, cuyo contenido se encuentra en Jla obra: Medo e

Qusadia. 0 Cotidiano do professor...
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articulacion entre materias, desfase entre la teoria
y la practica. A su juicio como se hariael montaje de

. R i
un curriculum no Tradicional?

P.F. - Mira, la primera dificultad para Ud. hacer el montaje‘

de un curriculum, de forma no tradicional, es saber _
; quien iria a hacer ese montaje?,;con quien hacer ese monta-
je? porque si Ud. toma el Departamento A. de una facultad, a
pesar del horizonte amplio que pueda haber de una mayor in-
dependencia entre los departamentos, en la medida en que la
facultad, como un todo, y la Universidad, como un todo mayor,
no se encuentran inclinadas hacia una comprension dinamica,
dialectica y hasta se encuentran asfixiadas en una concepcion
tradicional, entonces, 1a primera dificultad es: ; Como puede

la unidad de la facultad hacer esto sin las otras? pero, no

obstante ello, puede hacerlo.

En 1ineas generales yo te diria que el curriculum impli-
ca una comprension global de la practica educativa que se da
dentro de la unidad, tiene que ver con horarios, tiene que
ver con la organizacion y uso del tiempd etc. y tiene nece-

sariamente, que ver con los contenidos a ser ensenados y a

ser aprendidos. f

Yo considero, que por un lado, una comprension dialec-
tica del curriculum implica una comprension de la practica so-
cial de la sociedad, donde la facultad se encuentra. Esto sig-

nifica una comprension de los niveles de lucha de clases, que
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esa sociedad vive, que esa sociedad expérimenta. Yo no acep-
to que la Universidad sea, apenas, un templode un saber cas-
to, de un saber virgen, intocable. Para mi, la Universidad
esta dentro de la practica social, esta sujeta a lo que se
da en el mundo. Entonces, es necesario que quien organizael
curriculum este, tambien, a la par . de como esa briga se es-
ta dando; es necesario tener una comprension de lo quesequie-
re, cual es el perfil, asi sea muy incompleto,de sociedad con

que se suena. Yo considero, tambien, que es necesario tener,

muy clara, la opcion acerca de una cierta teoria del cono-

cimiento.,

La cuestion que Ud. me coloca no es, apenas, la de enu-
merar los objetos de conocimiento, que son los contenidos, si-
no tambien, pensar sobre como apropriarme de estos objetos.

En otras palabras, cual es el metodo de conocimiento?

Entonces, yo pienso que esas consideraciones de natura-
leza epistemologica, de naturaleza metodologica, investiga-
tiva y de conocimientos historico, politico, cultural, de-
berian:iser preocupaciones en el momento y en el proceso de
recreacion de un curriculum mas abierto, mas dinamico. Ob-
viamente, estaria, tambien, el capitulo de la presencia de

los estudiantes y yo te diria mas, seria necesaria la pre-

sencia del liderazgo obrero.

Si se fuese a organizar un curriculum para formar edu-

cadores en una facultad, cualquiera ,de San Pablo, seria ne-
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cesario air el liderazgo obrero sobre sus consideraciones acer-

ca de 1o que debe ser un educador. :

Es decir, es necesario oir diferentes sectores de la:so-
ciedad y ahi montar con humildad y curiosidad un curriculum,
un programa, que no se baste a si1 mismo y que tenga como ca-

racteristica fundamental la certeza de algo incompleto.

M.B. - Siendo las practicas profesional, pedagogica y poli-
tica partidaria diferentes,;que elementos Ud. senala-
ria como producto de su propia experiencia, para no

confundirlas en un determinado momento?

P.F. - Mira, yo te diria de que te6ric3mente eso nos remite

a una pregunta que ha sido objeto de diséusian entre
nosotros que es la cuestion de la naturaleza politica de la
educacion y la naturaleza pedagogica dpl acto politico. Yo
considero que estos dos actos son tan proximos que a veces es

dificil encontrar el uno sin el otro.

Uno de los riesgos del profesional es pensar que el asu-

me una categoria, o un lugar especial y que se transforma en

un tecnico. De ahi, la posibilidad de estar defendiendo su

especificidad.

No, yo soy solo un Trabajador Social. Como Trabéjador
Social, yo estoy aqui para aplicar las técnicas de Trabajo So-

cial de casos individuales y un colega x le dice: pero, mi-

—————— o



163

re, esa'niﬁacon quien Ud. esta trabajando, que es tan pro-
blematica en la escuela, tiene un padre que fue .destituido de
la fabrica, la madre esta embarazada, yiel padre, la golpea,
y el Trabajador Social dice: no,yo no quiero saber nada de
eso porque 1o que yo quiero es estudiar las caracteristicas
de su comportamiento, yo soy un Trabajador Social decasos in-

dividuales; de esta manera huye de la asuncion de su respon-

sabi]idad_po??tica.

Lo que yo quiero dejar claro, asi yo no este claro, es
lo siguiente: considero que no hay como dicotomizar mi accion,
como prbfesiona], de mi accion, como hombre que hizo una op-
cion politica. Es la cosa que yo te habia dicho en una de las
primeras preguntas. De ahi, la necesidad imperiosa que el

profesional tiene de saber al servicio de quien el es pro-

fesional.

Cada vez que yo oigo un economista, por ejemplo, decir:
no, a mi me corresponde la cuestion de la politica economi-

ca, yo no tengo nada que ver con esa otra cuestion, eso es
|

de los politicos, yo soy un tecnico, no creo en eso. Parami,
cuando el profesional comienza a decir ésas cosas es ~porque

el quiere vivir bien, Entonces, el Trab%jador Social que 1legue
|
a decir: yo no tengo nada que ver con ese otro negocio, enmi

trabajo mi funcion es orgénizaffﬂés grupos en funcion de ellos
y acabo, es porque quiere continuar siendo Trabajador Social
de aqui a diez anos, ganando cada vez mas dinero. Yono creo
en ese tipo de profesional. Puede ser que alguien que lea es-

to se ponga bravo conmigo, pues que se ponga bravo, pero yo
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no creo en 6s0.

Yo, jamas, pensée que yo era educador al servicio de cual-

quier cosa.

M.B. - Si, claro que mi pregunta va mas especificamente, en
el sentido de la practica po]TtiFa partidaria.
|
P.F. - Ah! Muy bien! voy a referirme a eso, ahora. Por ejem-
plo, yo considero que el educador politico tiene el
deber de explicitar su opcion po]?tica,gpero, el tiene, tam-

bien, el deber de respetar 1la opcion politica partidaria de

las personas con quienes trabaja.

Evidentemente, que yo hago 1o posibie para convencer a
los otros de que mi partido es el mejor, eso es, absolutamen-
te, legitimo. Ahora, lo que yo no puedo es hacer un trabajo
partidario, como educador, pero si un trabajo politico, no
necesariamente partidista. Yo considero que eso no es dico-

tomizar,;entiende? eso es definir las areas.

E1l Trabajador Social, por ejemplo, que pertence al par-
tido A. B. o C, a mi modo de ver, no tiene porque esconder
al pueblo con el cual trabaja, la existencia de otros parti-
dds, no tiene el derecho de ocultar posibilidades diferentes,
de opcion. E1 papel de el, como profesional, asi, el sea un
militante, no es igual al papel que el tiene, en sf,como mi-
litante de un partido. Es decir, cuando elactua como militante

de un partido el es una cosa y cuando elactua, como profesio-

PRI e Vp———r .
(8



e b e S bl

165

nal, asi no sea neutro, la funcion de el es otra. Ahi, yo con-
sidero que es una cuestion etica. Como Trabajador Social, el.
tiene el derecho de expresarse y hasta el deber, tambien, de
estimular la capacidad que el l1lamado "cliente" tiene de op-

tar de hanera diferente.
M.B. - Es cuestion de respeto.

P.F. - Exacto. Yo considero,hasta como cuestion pedagogica,

que no se debe manipular, no se debe domesticar.



